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Introduccion

De acuerdo a las orientaciones de politica educativa que promueve el
Ministerio de Educacién, se hace necesario que los Establecimientos
Educacionales cuenten con un apoyo explicito a la construccién de las
Trayectorias Educativas de sus estudiantes, lo cual implica especial aten-
cién a la diversidad de formas que tienen los estudiantes de ingresar, de
vincularse y de proyectarse hacia el futuro desde el Liceo.

Lo anterior, adquiere mayor relevancia al considerar que existe un
porcentaje importante de estudiantes que interrumpen o abandonan
sus estudios de Educacién Media, desertando del sistema escolar formal,
que impacta en su vida personal y, como consecuencia, en el desarrollo
sustentable del pais; asimismo, es relevante considerar que han aumentado
las expectativas de las familias y de la sociedad en general, en cuanto a
que los estudiantes puedan concluir sus estudios de Educacién Media y
tener la oportunidad de continuar estudios en la Educacién Superior.

De acuerdo a lo expuesto, los establecimientos educacionales se enfrentan
a una realidad dindmica, que para mejorar la calidad de sus procesos de
gestion y alcanzar buenos resultados, requieren adecuarse continuamente
a nuevos desafios y necesidades de su entorno inmediato. En este
sentido, promover procesos de Mejoramiento Continuo con impacto en
el aprendizaje de todos los estudiantes, permite desarrollar un accionar
articulado, mediante el cual el Liceo autoevalia su quehacer para detectar
fortalezas y debilidades, entendidas como oportunidades para la toma
de decisiones de manera informada, que permita mejorar y fortalecer su
quehacer pedagdgico y alcanzar las Metas propuestas.

En este contexto, la politica educativa promueve la Instalacién de
Procesos de Mejoramiento Continuo al interior de los establecimientos
educacionales, entendido como un ciclo permanente que recorren para
mejorar sus Practicas y Resultados, comenzando por un proceso de
autoevaluacién institucional, vale decir, un Diagndstico que permita



recopilar las evidencias, sistematizar y analizar la informacién relativa al
desarrollo de sus acciones y los resultados de sus procesos de gestion,
tanto Institucional, Curricular y Pedagdgico, realizando un balance de las
fortalezas y oportunidades de mejoramiento, elementos que seran la base
para la formulacién y ejecucién de una propuesta de mejoramiento de los
aprendizajes, de modo que contribuyan a las Trayectorias Educativas de
todos los estudiantes.

Lo anterior se concreta en el disefio e implementacién del Plan de
Mejoramiento Educativo, estrategia a considerar por los establecimientos
educacionales, de acuerdo a la Ley 20.529/2011 Sistema Nacional de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Parvularia, Basica y Media, el
cual a su vez, puede ser postulado a los beneficios de la Ley N. 20.248/2008
de Subvencidn Escolar Preferencial (SEP), en el caso que el establecimiento
educacional cumpla los requisitos establecidos y tenga interés de postular.

Para el afio 2012 existen dos antecedentes relevantes a tener presente en
la planificacién del trabajo referido a Planes de Mejoramiento Educativo:

En consecuencia con lo planteado por la Ley de Aseguramiento de la
Calidad de la Educacién, el Ministerio de Educacién promovera que
los establecimientos educacionales disefien un Plan de Mejoramiento
Educativo, que incluya a todos los niveles de ensefianza que imparte
(Educacion Parvularia, Educacién Basica y/o Educacion Media), para lo
cual entregara con oportunidad las orientaciones técnicas y cronogramas
correspondientes.

Los Liceos ingresarian a los beneficios de la Ley SEP a partir del afio 2013.

En el contexto antes sefialado, el rol que asume el Nivel de Educacién
Media del Ministerio de Educacidn, es apoyar a los Liceos, entregando
orientaciones para el disefio e implementacién de su Plan de Mejoramiento
Educativo en el contexto de los marcos regulatorios vigentes y ofreciendo
estrategias especificas para la movilidad de los aprendizajes de todos los
estudiantes, a través de la implementacién de las Competencias Basicas
Transversales de Comprension Lectora y Resolucién de Problemas.



Fortalecimiento de Competencias Basicas y Transversales a
todos los Sectores de Aprendizaje del Marco Curricular vigente:
Comprension Lectora y Resolucion de Problemas

A partir del afo 2012, las orientaciones técnicas que el Ministerio de Educacion
pone a disposicion de los establecimientos educacionales para el disefio
del PME, estén elaboradas considerando un punto de partida minimo para
un proceso de mejoramiento continuo de mas largo plazo, pudiendo en
el Liceo, usar espacios de autonomia que le permitan avanzar mas alla de
lo minimo establecido, sobre la base de los antecedentes del diagndstico
desarrollado. En este contexto, el Nivel de Ecuacion Media del Ministerio de
Educacién, continuard promoviendo que los Liceos en el disefio de su PME,
consideren el mejoramiento en los Aprendizajes Clave de las competencias
Comprension Lectora y Resolucién de Problemas, como parte de los procesos
de mejoramiento continuo que planifiquen.

Lo anterior se fundamenta, por un lado, en los resultados de las evaluaciones
aplicados en la Educacién Basica, en el contexto de la Ley SEP, que muestran
que el 40% de los nifios y nifias de 4° afio de Educacién Basica no superan
el nivel inicial de lectura. Més aln, en la poblacién con mayores déficits
socioculturales, casi el 60% de los estudiantes de 10 afios no alcanzan a
comprender lo que leen, problematica que afecta y se agudiza en Primer Afio
de Educacién Media, en que un alto porcentaje de estudiantes no comprenden
lo que leen. Por otro, en los diagndsticos desarrollados por los Liceos en los
PME presentados, también se sefiala como problematica recurrente el déficit
de logros de los Aprendizajes Clave asociados a Resolucién de Problemas y se
atribuye a esta causa, los bajos resultados en Matematica y en otros Sectores
de Aprendizajes afines.

El presente Documento es un apoyo concreto para los Docentes Directivos,
Técnicos y Profesores para el monitoreo, seguimiento y evaluacién de los
Aprendizajes Clave y sus Indicadores, los que contienen los siguientes
apartados:

1. Fundamentos tedricos relevantes y actualizados, que sustentan la Com-

petencia Basica Transversal, que permita a los docentes de los diversos
sectores de Aprendizaje realizar un andlisis y estudio en equipo, para



desarrollarla desde la perspectiva de sus propias disciplinas, en las reuniones
de GPT (Grupos Profesionales de Trabajo).

. Instrumentos evaluativos que posibilitan monitorear y evaluar el apren-
dizaje de los estudiantes, en relacién a la presente competencia basica
transversal.

Cada instrumento contiene preguntas abiertas y de seleccién multiple,
que posibilitan evaluar el nivel de logro de los estudiantes, en relacién a
los Aprendizajes Clave e Indicadores que sustentan la presente Compe-
tencia, los cuales fueron validados con estudiantes del sistema escolar,
incorporando ademas los criterios de evaluacién de cada uno de los si-
guientes instrumentos de:

a. Evaluaciéon Diagnéstica, que posibilita evaluar el nivel de logro
alcanzado por los estudiantes, en relaciéon a los Aprendizajes Clave y
sus respectivos indicadores de la competencia basica transversal en el
Nivel Educativo en que se encuentra el estudiante, instrumento que
debe aplicarse al inicio del afio escolar.

b. Evaluacién Intermedia, para monitorear y realizar el seguimiento al
avance de los estudiantes en los Aprendizajes Clave y sus indicadores,
asociados a la competencia basica transversal, instrumento que debe
aplicarse al término del primer semestre escolar.

c. Evaluacién Final, que permite evaluar el nivel de logro alcanzado por
los estudiantes en los Aprendizajes Clave y sus indicadores, asociados
a la competencia bésica transversal, instrumento que debe aplicarse al
término del afio escolar.
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La Comprension Lectora:
Una Competencia Basica Transversal

La Comprension Lectora, como una Competencia Bésica Transversal del
curriculum, se ha considerado como elemento clave en el trabajo intencionado
desde el MINEDUC, para el desarrollo del Plan de Mejoramiento Educativo en
ejecucion en establecimientos educacionales de Ensefianza Media a partir del
afio 2009. Su ensefianza se constituye en una de las tareas mas relevantes
que deben desarrollar todos los actores del Liceo, para que los estudiantes
logren aprendizajes significativos.

En este contexto, la Comprensién Lectora se ubica en la base del sistema
escolar, porque a partir de ella se desarrollan y se construyen todos los
aprendizajes disciplinarios y, desde esta perspectiva, se transforma en una
Competencia Basica Transversal, que requiere para su desarrollo del aporte
de todos los Sectores de Aprendizaje definidos en el Marco Curricular vigente,
situacion reflejada en los respectivos Planes de Mejoramiento Educativo en
implementacion.

La primacia del Sector de Lenguaje y Comunicacién en relacién a esta
Competencia es fundamental, sin embargo, el aporte de los otros Sectores
de Aprendizaje es muy significativo, porque las distintas disciplinas necesitan
de esta Competencia, para desarrollar sus particulares aprendizajes.

En este punto se desarrollard la conceptualizacion tedrica sobre la
Competencia Basica Transversal de la Comprensién Lectora y su relacién con
la matriz de Aprendizajes Clave e Indicadores de Aprendizajes, que permita a
los Docentes del Liceo profundizar aspecto tedricos dispuestos en la literatura
en sus respectivos GPT (Grupos Profesionales de Trabajo).

La Comprension Lectora una Competencia Basica Transversal e



1.1.

Competencia curricular y competencia lectora

La globalizacién del mundo actual y la irrupcién constante de nuevas
tecnologias y los consiguientes cambios en las esferas de la vida econdmica,
social y politica, han llevado a la sociedad y, por ende, a las personas a
reconocer que su bienestar futuro depende de conocimientos, destrezas y
competencias que poseen o han adquirido. Lo que ha provocado que tanto
los gobiernos como la sociedad contemporanea en su conjunto, reflexionen y
enfoquen su mirada en los procesos y resultados de la Educacion, en especial
en el ambito de la Competencia Lectora y su lugar e importancia dentro de
las Competencias Curriculares.

La OCDE' se refiere a las “Competencias Curriculares Transversales (CCC)
como un dominio de competencias que incluye conocimientos y destrezas re-
lacionados con los resultados de educacion en un sentido amplio, como res-
puesta a las necesidades de las esferas social y econémica de la vida.” (Proyec-
tos sobre Competencias en el Contexto de la OCDE, 1999, p. 14).

A través del proyecto DeSeCO?, la OCDE destaca tres bloques de competen-
cias clave, siendo uno de ellos las competencias que posibilitan manejar los
instrumentos socioculturales necesarios para interactuar con el conocimien-
to, la habilidad para utilizar el lenguaje, los simbolos y los textos interactiva-
mente.

Estas competencias son detalladas con mayor especificidad en el afio 2006
en el documento Competencias clave para el aprendizaje permanente a de-
sarrollar en el ambito escolar. De ahi la importancia de que se comprenda
que los contenidos no son el eje del aprendizaje a lograr, sino que estan al
servicio de las competencias, es decir, funcionan como estimulo que propi-
cian el desarrollo de las competencias.

Las pruebas internacionales plantean un enfoque centrado en las compe-
tencias clave y prestan una especial atencién a la lectura. En este contexto,

Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico, OECD, por sus siglas en inglés y OCDE, en espafiol.

Definition and Selection of Competencies: Theoretical and Conceptual Foundations (Definicion y seleccion de
competencias: bases tedricas y conceptuales) (DeSeCo), Proyectos sobre Competencias en el Contexto de la OCDE,
1999, pag., 5.

Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagnostica, Intermedia y Final en Comprension Lectora
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PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) y PISA (Programme
for International Student Assessment) se han convertido en dos referentes
fundamentales de evaluacién de la lectura.

Los informes de la prueba internacional PISA se han transformado en
el referente mundial en la valoracién de las competencias. Esta prueba
considera como relevante el saber aplicar lo aprendido en la vida cotidiana. La
competencia lectora en el Proyecto PISA se define como “La comprensién, el
empleoy lareflexién a partir de textos escritos con el fin de alcanzar las metas
propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y participaren la
sociedad.”

Respecto a las competencias linglisticas de los estudiantes chilenos, el debate,
en la actualidad, se centra en los resultados de las distintas evaluaciones,
tanto nacionales como internacionales (PISA y SIMCE). De acuerdo a estos
resultados surge la preocupacién al comprobar que nuestros estudiantes
poseen serias dificultades para entender lo que leen.

El curriculo nacional se actualiza con los requerimientos propuestos por
distintos actores educativos, generando asi los fundamentos para el Ajuste
Curricular 2009-2010.

En este contexto, el sector de Lenguaje y Comunicacién se centra en el
enfoque comunicativo funcional, considerado como una herramienta eficaz
de comunicacidén e interaccién, apuntando, de esta manera, hacia el desarrollo
de las competencias comunicativas necesarias para la construccién de un
sujeto integral. Esto provocé que los ejes curriculares se integrasen en tres
dimensiones o competencias a lograr, a saber, Comunicacién oral, Lectura y
Escritura.

La competencia lingtiistica en el ajuste curricular se refiere a la utilizacién del
lenguaje como instrumento tanto de comunicacién oral, lectura y escritura,
como de aprendizaje y regulacién de conductas de socializacién. El aporte
de la competencia de comprensidn lectora es fundamental, ya que se instala
como una herramienta necesaria para el desarrollo de otras competencias y,
por ende, para el desarrollo personal y social de los individuos.

Proyecto PISA. La medida de los conocimientos y destrezas de los alumnos: la evaluacién de la lectura, las matematicas
y las ciencias en el Proyecto PISA 2000/OCDE. Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte de Espafia, INCE. Madrid,
2001.
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1.2.

La importancia de la Comprension Lectora

El propdsito fundamental de la lectura de un texto es la Comprensioén, esto
es, que el lector elabore una representacién mental del contenido del texto
que lee. Si tuviéramos que establecer una jerarquia de las capacidades que
tienen particular importancia en la vida de los seres humanos, el proceso de
comprender un texto estaria seguramente entre los mds importantes.

Segun Pisa, la lectura ya no consiste solo en decodificar el texto, sino que
implica la comprensién de los textos y la reflexién sobre los mismos. Desde
este punto de vista, la alfabetizacién lectora consistird “en la capacidad para
analizar, razonary comunicar de una forma efectiva el modo en que plantean,
resuelven e interpretan problemas en unavariedad de materias, lo que supone
extrapolar lo que han aprendido y aplicar sus conocimientos ante nuevas
circunstancias, algo fundamental por su relevancia para el aprendizaje a lo
largo de la vida.™

Estas ideas deben considerarse en el trabajo de aula, pues nos ayudan a
observar las potencialidades de los estudiantes y la necesidad de ensefiar la
lectura como instrumento de aprendizaje y a cuestionarnos la creencia de
que una vez que el estudiante aprende a leer, puede ya leerlo todo y puede
también leer para aprender. Ambas consideraciones nos hacen ver que: “si
ensefiamos a un estudiante a leer comprensivamente y a aprender a partir de
la lectura, le estamos facilitando que aprenda a aprender, es decir, que pueda
aprender de forma auténoma en una multiplicidad de situaciones”. (Isabel
Solé, 1996).

La mayoria de los estudiosos coinciden en que la lectura es un proceso, cuyo
principal objetivo es la bisqueda del significado de lo que leemos. El lector
siempre busca el sentido de lo que lee, porque saber leer implica saber de
qué se nos habla y comprender es, sencillamente, aplicar la inteligencia y el
conocimiento previo a cualquier texto que decidamos leer y comprender.

4.

Feito Alonso, R. Competencias Educativas: hacia un aprendizaje genuino. Revista En Portada, N° 66. Abril del 2008.

Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagnostica, Intermedia y Final en Comprension Lectora
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Para entrar en la lectura, los estudiantes deben poseer:
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+ Capacidad Cognitiva

+ Competencia Linguistica

La Capacidad Coghnitiva le permite conocer el texto y, para ello, necesita un
conocimiento general del mundo o universo, saber del tema u tépico del que
se trate para lograr comprender.

La Competencia Lingiiistica le permite acceder a los aspectos semanticos y
sintacticos de la lengua, es decir, la designacién y la forma de construccién
de los significados.

La Comprension Lectora una Competencia Basica Transversal @



1.3. Paradigmas y modelos teodricos para la comprension
lectora: la teoria interactiva’

v

v .

Paradigma Conductista Paradigma Cognitivo Paradigma
Socio comunicativo
' v ; v
Teoria Teoria Cognitiva Teoria Teoria
Lineal (de orientacion Interactiva Transaccional
generativista

A partir de la década de los 70, se han producido cambios fundamentales en
relacién a las metodologias sobre ensefianza y aprendizaje. El foco de estos
cambios se produjo en el interés del aprendizaje basado en la conducta hacia
el aprendizaje centrado en el conocimiento.

Entre las teorias que se enmarcan con esta mirada se encuentran la Teoria
Socio Cultural (Vigostky y Brunner) y la Teoria de la Cognicién Situada
(Collins, Brown, Newman, entre otros).

Necesariamente estos cambios que se han producido en la ensefianza y el
aprendizaje, han influido en la manera de ensefiar la lectura y en la forma de
considerar (entender) a los estudiantes.

Al realizar un barrido bibliogréafico entorno a las concepciones tedricas para
la ensefianza de la lectura, surgen tres paradigmas: conductista, cognitivo
y socio comunicativo. De acuerdo a Makuc (2008), estos paradigmas se
expresan en cuatro teorias sobre la comprensidén de textos: lineal, cognitiva,
interactiva y transaccional.

En el articulo Teorias implicitas de los profesores acerca de la comprension lectora, Margarita Makuc (Revista Signos
2008, pags. 403-422) aborda el trabajo de los profesores para el desarrollo de la comprensién lectora en aula a partir
de la nocién de teorfas implicitas.

Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagnostica, Intermedia y Final en Comprension Lectora
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1.3.1. Paradigma Conductista: Teoria Lineal de la comprension

Teoria Lineal de la comprension

Se entiende como lineal, ya que la lectura se concibe como un proceso
conceptual directo, es decir, se concibe a los lectores como decodificadores
de simbolos graficos. De acuerdo a esto, leer consistiria basicamente en
transformar los signos gréficos en significado, poniendo el énfasis en los
procesos de reconocimiento de la palabra escrita.

1.3.2. Paradigma Cognitivo: Modelo Generativista y Modelo
Interactivo

Modelo Generativista

Desde un enfoque cognitivo, la lectura es entendida como un proceso
complejo a través del cual los individuos construyen significados. Esta nueva
mirada se debe al cambio de paradigma en torno al proceso mental humano.
Cambio que involucré y permitié la superacién del conductismo y el centrar
la discusién en torno al funcionamiento interno de la mente. De esta forma, la
lectura es concebida como una posibilidad de acceder a los procesos internos
y focalizar la investigacion en la comprensidon y la relacién de este proceso
con el funcionamiento cognitivo del lector.

Modelo Interactivo
Esta propuesta tedrica se diferencia de la anterior, ya que recibe aportes de la
psicologia, de la inteligencia artificial y de la ciencia computacional.

El modelo interactivo supera el nivel oracional propuesto por Chomsky e
integra la preocupacion por el discurso y su procesamiento cognitivo. De ahi
que para el modelo interactivo, lacomprensién se explique desde la interaccién
entre el significado del texto y los conocimientos previos del lector. En cuanto
a la lectura, plantea que los lectores realizan simultdneamente un proceso
de identificacién y de comprensién. De esta manera, la lectura no podria
desvincularse de la comprensién, ya que los lectores espontdneamente
buscarian el sentido de los textos.

Segun Solé, el modelo interactivo de la lectura, en cierto sentido es una

sintesis e integracion de los modelos bottom-up y top-down, superando sus
defectos e integrando sus aspectos positivos:
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El modelo bottom-up considera la lectura como un proceso que se inicia con
la identificacién de los grafemas (letras) y que procede en sentido ascendente
hacia unidades lingiisticas mas amplias. El lector analiza el texto partiendo de
lo que se considera mas simple (el grafema) hasta llegar a lo que se considera
mas complejo (el texto en su globalidad). En este modelo es fundamental la
habilidad de decodificacién y se da prioridad al texto sobre el lector. Segtn
esta teoria, es suficiente con decodificar, para comprender lo que se esta
leyendo.

El modelo top-down, considera que el proceso de lectura se inicia en el lector
que hace hipétesis sobre alguna unidad del discurso escrito. Se asume que
el procesamiento del texto a niveles inferiores (reconocimiento de palabras
o decodificacién) se encuentra bajo el control de procesos inferenciales de
nivel superior. También el proceso es unidireccional y jerarquico, pero esta
vez en sentido descendente, en el cual la busqueda de significacién guia
las actuaciones del lector durante la lectura. En este modelo, la figura mas
importante es el lector, y es mas relevante para la comprensidn la informacién
que este aporta al texto (sus experiencias y conocimientos previos) que lo
que el texto le aporta a él.

Para Solé, el modelo interactivo concibe la lectura como una actividad
cognitiva compleja y al lector como un procesador activo de la informacién
que contiene el texto. En ese procesamiento, el lector aporta sus esquemas de
conocimientos, frutos de experiencias y aprendizajes previos, con el propdsito
de poder integrar los nuevos datos que el texto le propone. En este proceso,
los esquemas del lector pueden sufrir modificaciones y enriquecimientos
continuos. Pero para que todo ello ocurra resulta necesario poder acceder al
texto, a sus elementos constituyentes y a su globalidad. De esta manera, se
prioriza el aporte del lector en la construccidn del significado, pero se sitta la
importancia del texto y la importancia de poder manipularlo con habilidad.

Una concepcién de esta naturaleza debe poseer varias implicaciones en el
ambito de la educacién, ya que un aspecto esencial, desde el punto de vista
interactivo, radica en la necesidad de disefiar actividades de ensefianza y
aprendizaje, cuyo objetivo sea promover estrategias de comprensién en los
alumnos (Solé).

En la actualidad existe una serie de modelos de la comprensién textual que
sostienen una concepcidn interactiva, entre ellos se destaca la propuesta de
van Dijk y Kintsh (1983).
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1.3.3. Paradigma Socio-Comunicativo: Modelo Transaccional

Este modelo (Rosennblat, 1996) integra diversas perspectivas como la
historia, literatura, semiologia, filosofia, sociologia y antropologia. Sostiene
que la lectura es un suceso particular en el tiempo que retine un lector y un
texto particular en circunstancias también particulares. Sefiala que no hay
un sentido previo en el acto de leer ni en el texto ni en el lector, sino que es
en el momento mismo del encuentro entre el lector y el texto que se hace la
transaccién de sentido, y es el lector quien elige lo que para él tiene sentido
en ese momento. Para esta teoria, el texto es un sistema abierto y, por lo
tanto, la variacién en la interpretacion es la respuesta esperada.

Sintesis de las teorias implicitas segin la nocién de comprension lectora y texto
(Makue, 2004, p. 208)

Teoria Lineal

Teoria Interactiva

Teoria
Transaccional

Teoria Literaria

Nocién de
comprension

Comprender es
reproducir el
significado del texto
con la mayor fidelidad.

Comprender es
interactuar con el
texto, construir

el significado del
texto a partir de los
conocimientos previos
y las experiencias.

Comprender es ser
capaz de compartir
el significado del
textoatravésdela
comunicacion con
otros.

Comprender es
imaginar, disfrutary
valorar estéticamente
un texto. En esta teoria,
comprender implica
comparar lecturas,
personajes e identificar
caracteristicas
asociadas a esos
personajes.

Nocién de lector

El lector debe extraer el
significado del texto.

El lector es activo,
atravésdela
lecturaintegra los
significados del texto
con su experiencia y
conocimientos.

Ellectorenla
interaccion con los
otros construye el

significado del texto.

El lector disfruta
con la lectura; se
compromete; es un
lector empético.

Nocion de texto

El texto entrega toda la
informacion necesaria
para la comprension. El
vocabulario del texto
es fundamental para su
comprension.

El texto es una parte
importante, pero su
significado se completa
con el que el lector es
capaz de asignarle. El
vocabualrio no es tan
relevante. Aspectos
como la coherencia y

la cohesidn facilitan la
comprension.

El texto debe ser
reestructurado,
transformado y
comunicado en otras
formas orales o
escritas.

El texto debe ser capaz
de emocionar; debe
tratar temas de interés
del lector; debe motivar
y provocar cambios en
el lector; debe provocar
placery entusiasmo en
el lector; debe invitara
la lectura.
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1.4. Lacomprension lectora desde la teoria interaccionista

Abordar la comprensidn lectora desde la teoria interaccionista y desde una
perspectiva psicolingiiistica implica, preferentemente, focalizar el estudio de
la comprensién a partir de los mecanismos cognitivos y, en especial, de los
procesos inferenciales.

En este contexto, la lectura comprensiva es considerada un proceso eminentemente
estratégico, en que el estudiante debe elaborar un plan determinado para
resolver las tareas especificas a las que se ve enfrentado.

Esta habilidad de la comprensién se desarrolla a lo largo del tiempo, y no
es un proceso mecanico basado preferentemente en los datos del texto
escrito. El texto se convierte en un vehiculo para que el estudiante construya
significados.

Surge la importancia de trabajar y activar los conocimientos previos, con los
cuales el estudiante debe ser capaz de guiar y controlar sus propios procesos
mentales.

Esta perspectiva interaccionista destaca el rol activo y participativo del
estudiante, hecho que se evidencia al concebir la coherencia textual como una
caracteristica propia no preexistente en el texto verbal, sino como producto
del proceso de comprensién. Y evidencia la importancia del rol del docente
en la didactica de los procesos y estrategias de la comprensidn lectora.
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1.5. Textoy Discurso

En su mayoria, los conceptos de texto y discurso se emplean indistintamente
como si fuesen sinénimos, sin embargo, existen diferentes posiciones entre
diversos autores.

Un texto se transforma en discurso cuando es expresado en una situacién o
cuando se puede identificar en él sus “condiciones de produccién y recepcién”.
Un discurso esla emisidn concreta de un texto, por un enunciador determinado,
en una situacién de comunicacién determinada. (Alvarez, 1996: 4).

Si bien se entiende que texto seria en dultima instancia “todo sistema
conformado por un conjunto de signos que signifiquen algo”, en este
documento nos referiremos a texto, considerandolo como un constructo
verbal, es decir, la estructura formal gramatical, de un discurso, como una
configuracion lingiistica (palabras, oraciones) organizados segin reglas
estrictas de construccién.” (Alvarez, 1996:4).

1.5.1. Los niveles semanticos del texto

Existen diversos modelos de la comprensién lectora que coinciden en la
consideracién de esta como un proceso multinivel, esto significa que el texto
debe ser analizado en varios niveles que van desde los grafemas hasta el
texto como un todo.

Estos modelos difieren en la forma de explicar cdmo estos niveles se
relacionan, en el caso de las teorias interactivas, defienden un procesamiento
en paralelo en los distintos niveles.

Los estudiosos van Dijk y Kintsch (1983) defienden 3 tipos de niveles que
denominan Microestructura, Macroestructura y Superestructura:

“En el plano seméntico todo texto se estructura en tres niveles que se
superponen: microestructural, macroestructural y superestructural. El
primer nivel (microestructural) constituye la base proposicional del texto,
se compone de una secuencia de proposiciones interconectadas, cuyos
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vinculos son determinados por relaciones de referencialidad. El sequndo
nivel estructural (macroestructural), mds abstracto alin, se constituye de
aquellas proposiciones de la base que representan el asunto o tema del texto.
En general, tales proposiciones se diferencian de aquellas de la base en que
sus vinculos de referencialidad son mas frecuentes. El tercer nivel estructural
(superestructural) constituye y determina la naturaleza arquitectdnica de
cada texto. Este nivel orienta el montaje de la base textual y el desarrollo
tematico del texto en esquemas globales y candnicos de organizacion.” Perilla
(2004).

1.5.1.1. Microestructura textual

La microestructura del texto se refiere a las unidades semanticas menores
que lo componen, la forma de enlace entre proposiciones u oraciones, el uso
de deicticos, pronombres, tiempos verbales, orden y relacién entre palabras,
entre otros. La microestructura, segtin van Dijk, denota la estructura local de
un texto, es decir, la estructura de las oraciones y las relaciones de cohesién
y coherencia entre ellas.

La microestructura de un texto estd constituida por la sucesién ordenada de
las distintas ideas que contiene. Dichas ideas, también llamadas proposiciones,
se refieren al procesamiento cognitivo implicado y no necesariamente a la
estructura gramatical.

Ejemplo:

“La atmdsfera esta compuesta de gases, como el nitrégeno y el diéxido de
carbono. Otro elemento es el vapor de agua.”

* Proposicién 1: “La atmdsfera contiene gases.”
* Proposicion 2: “El nitrégeno es un gas.”
* Proposicién 3: “El diéxido de carbono es un gas.”

* Proposicion 4: “El vapor de agua es un gas.”

(Proposiciones: Unidad minima de significado).
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1.5.1.2. Macroestructura textual
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Los estudiosos van Dijk y Kintsch (1983) establecen que la macroestructura, a
diferencia de la microestructura, es de nivel mas global. La macroestructura,
por su condicién global, tiene lugar al nivel del tema o asunto, es decir, lo que
proporciona coherencia a un texto, que relaciona parrafo con parrafo.

Para poder relacionar la microestructura con la macroestructura, y asi
poder comprender mejor, estos autores han distinguido tres operaciones
(macrorreglas) diferentes y fundamentales que permiten a un buen estudiante
extraer el significado global, ademdas cumplen la funcién de transformar,
reducir y organizar las grandes cantidades de la informacién semantica
presente en el texto, pero en el proceso de lectura no todos los estudiantes
las aplicardn en el mismo orden o con la misma frecuencia.

Ejemplos:

No es mi intencion defender todas las fiestas “importadas”, ni el sentido
comercial que se les da (Dia del Padre, la Madre, del Nifio, y por supuesto,
Navidad), pero tampoco vivimos en una burbuja aislados del mundo, y los
nifios igual se “contagian” de estas modas.

Idea principal del parrafo: “Los nifios son permeables a las fiestas importadas.
La informacién sobre Halloween llega por la publicidad, por la television, por
el comercio, o en el colegio. Creo que no es tan grave celebrar Halloween, al
final solo es un juego para los mds chicos.

Idea principal: Celebrar Hallowen no es grave. (permeabilidad)

Claro, no va a faltar el que va a hacer alguna barbaridad como tirar huevos,
pero ahiestamos los padres para explicarles a los nifios que es solo un "juego”,

y que si no te dan dulces, no te dan y punto.

Idea principal: Hallowen es inocente.
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Lo importante es pasarlo bien valorando lo nuestro y aceptando costumbres
de otros paises en su justa medida.

Idea principal: Lo importante es divertirse (con lo propio y ajeno).

Idea global del texto: Celebrar Hallowen estd bien, ya que estd instalada en
la sociedad y es una diversién sana.

Estas macrorreglas son:

+ Seleccién (supresion omisién): de una secuencia de oraciones se omiten o
suprimen aquellas que no sirven para interpretar el resto de los elementos
(omision de la informacion trivial o redundante).

Ejemplo de un texto esténdar:

Los buses son distintos que los autos. Por ejemplo, los buses son mas
grandes y tienen mds ruedas. Ademas, los buses suelen utilizarse para el
transporte publico y los autos para el transporte privado, generalmente.
Otro ejemplo de su diferencia, es que los buses son mas lentos que los
autos.

Idea principal: Los buses son distintos que los autos.

« Generalizacién (o concepto supraordenado): mediante la que se susti-
tuyen diversos elementos de una secuencia de oraciones por un concepto
supraordenado.

Ejemplo de un texto esténdar:

A Juan le gustan los pastores alemanes, aunque sean grandes. Obviamente
prefiere esta raza antes que un gato. También preferiria tener un poodle
y no un gato. Juan le ha dicho a su papa que prefiere tener, incluso, un
rodwailer antes que cualquier clase de gato.

Idea principal: A Juan le gustan mas los perros que los gatos.
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« Integracién (Construccién): se construye o crea una nueva proposicién
que sustituye el conjunto de proposiciones dadas.
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Ejemplo:
Andrés se puso en la fila para sacar la entrada. Cuando lo consiguid, se
dirigié a la puerta y la entregé al portero. Tras darle la entrada al portero,
buscé su asiento y esperé a que se apagaran las luces y se iluminara la
pantalla.

Idea principal: Andrés fue al cine.

1.5.1.3. Superestructura Textual

La superestructura, de acuerdo con van Dijk y Kintsch (1983), corresponde
al “esqueleto” de las partes que conforman un texto y varia segun el tipo de
texto. La superestructura es la que permite hablar de tipologias discursivas,
aunque no todos los textos presentan una superestructura nitida. Las
superestructuras son estructuras globales, independientes del contenido,
al cual le imponen ciertas limitaciones. Es una especie de esquema basico
al que se adapta un texto, por ejemplo, un texto argumentativo tiene una
superestructura compuesta por introduccién, tesis, desarrollo y conclusién;
un cuento posee una superestructura formada por un inicio, una accidn,
una reaccién y una solucién o desenlace y un texto expositivo tiene una
superestructura constituida por una introduccién, un desarrollo y una
conclusion.

Los estudiantes competentes se enfrentan a los textos conociendo cémo
estos se organizan convencionalmente, lo que facilita su comprension y
procesamiento textual.

Ejemplo:

No es mi intencién defender todas las fiestas “importadas”, ni el sentido
comercial que se les da (Dia del Padre, la Madre, del Nifio, y por supuesto,
Navidad), pero tampoco vivimos en una burbuja aislados del mundo, y los
nifios igual se “contagian” de estas modas.

+ Opinién: Celebrar Hallowen es bueno.

+ Argumentos: Porque es inocente, divertido y los nifios son permeables a su
influencia.
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Esquema de superestructura textual

SUPERESTRUCTURA

:
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1.6. Problemas en la comprension lectora

La propuesta tedrica interaccionista destaca la importancia de las estrategias
que debe usar el estudiante para comprender un texto y la necesidad de
abordar la lectura a través de diversos niveles.

De acuerdo a Sanchez Miguel, existen diversos datos que muestran la existencia
de importantes diferencias entre estudiantes con baja y estudiantes con alta
capacidad de comprension, y estas diferencias se dan justamente en diversos
niveles de lectura, en ambitos como: memoria de trabajo, conocimientos
sobre las regularidades del texto, estrategias especificas y metaestrategias.

Para Sanchez, los estudiantes con baja comprensidn lectora son estudiantes
que “han aprendido a leer, pero no aprenden leyendo.” Los alumnos pueden
comprender un texto, pero no siempre podran aprender del texto.

Algunos problemas que tienen los estudiantes son:

1.6.1. Problema con la memoria de trabajo

Diversos estudios demuestran que uno de los problemas que tienen los
estudiantes con baja comprensién lectora es el trabajo con la memoria
operativa, es decir, la capacidad para retener datos mientras la tarea se
estd realizando. Una capacidad que es esencial para conectar ideas entre si,
construir las macroestructuras o hacer inferencias relevantes para conectar
proposiciones.

1.6.2. Problema de conocimiento: Estructura de los textos

Otro problema detectado en estudiantes de baja comprensién lectora esta
relacionado con los conocimientos. Muchos estudiantes no conocen ciertas
caracteristicas propias de los textos que son necesarias para desentrafar las
relaciones entre las ideas.

Por ejemplo, un estudiantes que se enfrenta a la lectura y comprensién de
un texto argumentativo, si conoce la estructura y la intencién comunicativa
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que subyace en este tipo de texto, podra relacionar las funciones de las ideas
presentes, se focalizara en la tesis del autor, podra diferenciar los argumentos
y como estos se articulan para apoyarla, identificard los recursos usados por
el autor para lograr el propdsito comunicativo que es convencer al estudiante.
En este caso, ellos no saben aprovechar las claves que el propio texto sugiere.
Al parecer los estudiantes capacitados reconocen la organizacién subyacente
de los textos y la usan para ordenar e interrelacionar la informacién en la
memoria.

De acuerdo a Sanchez, los resultados de diversos estudios parecen comprobar
que este problema se va solucionando a medida que avanza la etapa escolar, lo
que lleva a la conclusién de que la experiencia con la lectura es determinante
para que el estudiante vaya acercdndose a reconocer el patrén organizativo
de los textos “si alguien lee poco, entonces tendra menos posibilidades de
aumentar su competencia, lo que le llevara a leer menos, es decir, se presenta
un circulo donde la causa y la consecuencia se confunden al igual que lo que
pasa con la relacién entre la comprensién lectora y el fracaso escolar, donde
la mala comprension lectora seria un efecto del fracaso escolar, aunque
también su causa.”

El estudiante no lee
(no integra capital
cultural ni desarrolla

habilidades
cognitivas)
Falta de No comprende lo
motivacion para que lee
leer (carece de recursos)
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1.6.3. Problema de estrategias especificas
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Parece demostrado que los estudiantes de pobre comprensién lectora
cuentan con menos recursos (estrategias) para operar con la informacién de
los textos.

Encuentran dificultades para realizar paréfrasis, es decir, transformar las
palabras del texto en sus propias palabras, para identificar el tema especifico
de un pérrafo o para imponer por si mismos orden en las ideas. Esto se puede
relacionar también con la falta de familiaridad de los estudiantes con la

N

Noincrementa su
vocabulario

lectura.

No comprende
el significado de
palabras que lee

No conoce
estrategias: inferir
el significado de
palabras a partir de

P dlaves

contextuales

1.6.4. Problema de metaestrategia

Este problema tiene que ver con la capacidad de autorregular el proceso
de comprensién (metacognicion), para planificar su contacto con el texto,
detectar incoherencias semdnticas, interrogar al texto con preguntas
relevantes, proceso antes y durante la lectura de lo buscado en el texto.
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1.7. Problemas basicos en la comprension lectora

Sanchez en su libro Comprensidn y redaccion de textos, a través de mdltiples
investigaciones en aula, identifica cinco problemas basicos que podrian surgir
en la comprensién de los textos escritos y los fundamenta por medio de la
teoria de van Dijk y Kintsch. Sefala la importancia de manejar un lenguaje
comun entre docente y estudiante para poder abordar de mejor manera la
ensefianza de los mecanismos de comprensién lectora:

1. Inferir significados de palabras que no conocian (cuando no se conoce el
significado de las palabras).

2. Interconectar oraciones y reconocer relaciones de significados entre ellas,
como causa y consecuencia, finalidad (cuando se pierde la secuencia de la
lectura).

3. Determinar el tema o asunto de lo que trata el texto (cuando no se sabe
lo que se quiere decir).

4. Integrar las ideas en un esquema general, identificar el propdsito
comunicativo del texto (cuando se observa los detalles y no la globalidad
textual).

5. Realizar procesos de control en la lectura, desarrollar la metacognicién
(cuando no se sabe lo que se supone que deberia saberse).

Esta falta de estrategias conduce a los estudiantes a tener niveles superficiales
de lectura y no lograr una representacién mental global del texto.
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Los problemas surgen en diversos niveles de estructura textual®:

Niveles de comprension

Problemas identificados en
el proceso de la comprension
lectora

Niveles de procesamiento
necesarios para solucionar
los problemas por medio de
estrategias

Niveles de estructura

Micro estructura

1. Cuando no se conoce el significado
de algunas palabras.

RECONOCER LAS PALABRAS
Vocabulario contextual

CONSTRUIR PROPOSICIONES
dentificar de quién se habla y qué se
habla.

Sujeto y predicado textual.

2. Cuando se pierde la secuencia de la

INTEGRAR LAS PROPOSICIONES
Formar relaciones de significado

TEXTO lectura. como causa y consecuencia, finalidad,
BASE secuencia.
CONSTRUIR IDEAS GLOBALES
. Macro-reglas de generalizacién,
3. Cuando no se sabe lo que se quiere s -l
Macro estructura decir seleccion e integracion.
’ Identificar tema, idea global, sintetizar,
evaluar.
INTEGRAR TODAS LAS IDEAS EN UN
Super estructura 4. Cuando se observa los detallesyno | ESQUEMA
P la globalidad textual. Identificar tipo de texto, estructura
textual, propdsito comunicativo.
MODELO DE LA SITUACION 5. Cuando no se sabe lo que se supone | CONSTRUIR UN MODELO SITUACIONAL
que se debe saber. Realizar procesos meta cognitivos
METACOGNICION Poner meta. Trazar plan.

6. Sanchez, E. (1998). Comprension y redaccion de textos, (adaptacion).
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1.8. Niveles de comprension’

Después de leer un texto

Se crean
Representaciones
mentales
(resultados)
Tipos
Comprension superficial Comprension profunda
Se limita a “extraer” el “Seinterpreta” o se construye
significado contenido en el modelos mentales de lo
texto referido en el texto

Dependen

Tipo de actividad mental (proceso) que se establece durante la lectura

+ Procesos de actividad mental

Proceso de
integracion

Proceso local Proceso global

Se accede al
significado de las
palabras, se construye
ideas interconectadas
entre si.

Se identifica el tema
del que trata un texto,
c6mo esta organizado,
qué ideas expresan el
significado general,
qué relaciones hay
entre ellas.

Seintegra entre
piezas de informacion
del textoy las

propias redes de
conocimientos.

Se debe diferenciar
entre integracion local
y global.

7. Séanchez, E. (1998). Comprensién y redaccién de textos, (adaptacion).

Proceso de control
de la comprension
(metacognicion)

Se identifican
problemas que puedan
surgir y repararlos
mediante el empleo de
estrategias o procesos
de razonamiento
inferencial y
pragmatico.
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1.9. Tareas de comprension que enfrentan los estudiantes

Al leer, los estudiantes se enfrentan a diversas tareas con el fin de construir
una representaciéon mental que confiera un sentido a lo que leen. De acuerdo
a diversas investigaciones sobre las habilidades involucradas en el proceso
de comprensién de un texto, las pruebas estandarizadas internacionales
focalizan estos procesos de comprensidn en grandes dimensiones, que son
equivalentes a las dimensiones expresadas en los Mapas de Progreso.

PISA define la alfabetizacién como la comprensién, el uso y la reflexién sobre
textos escritos. Esta definicién supera el concepto tradicional, concebida
como decodificacién y comprension literal. Entendida asi, la alfabetizacion
involucra la comprensidn, la utilizacién y reflexién de la informacién para
diversos propdsitos.

Una de las dimensiones que considera esta prueba, se refiere a las tareas de
lectura que son el proceso especifico que debe realizar el estudiante frente
al texto.

Los tres tipos de tarea, que considera PISA, son:

1.9.1. Extraer informacion

En diversas actividades o situaciones de la vida cotidiana, los estudiantes
necesitan cierta informacidn especifica, es decir, obtener informacién aislada
dentro de un conjunto de datos. Para lograrlo deben revisar, buscar, ubicar y
seleccionar informacion relevante. De esta manera, extraer informacién es
la localizacién de uno o mas fragmentos de informacién en un texto. Algunos
indicadores que evidenciaran la realizacion de esta tarea son:

1. Identificar elementos, como hechos, fechas, lugares o una situacién precisa
descrita en el texto.

2. Cotejar la informacién proporcionada en la pregunta con aquella que se
encuentra de modo literal o similar en el texto y utilizarla para encontrar
la informacién que se les pide.
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1.9.2. Interpretar y relacionar un texto

Otra tarea a la que se enfrentan los estudiantes, es considerar el texto como
un todo. Al realizar esto, podran ser capaces de:

1. ldentificar el tema o asunto.

2. Explicar el propésito de elementos complementarios o de un texto
discontinuo (mapas, graficos, esquemas, otros).

3. Relacionar un fragmento del texto con una pregunta acerca de la intencién
global del texto.

4. Centrarse en mas de una referencia especifica del texto para deducir el
tema central a partir de la repeticién de una categoria.

5. Seleccionar la idea principal, implica ser capaz de establecer una jerarquia
entre las ideas y elegir las mas generales y predominantes.

6. Reconocer el resumen del tema principal en una frase o epigrafe.

7. Comparar y contrastar informacioén, integrar dos o mas fragmentos de
informacion del texto.

8. Hacer deducciones acerca de la relacién entre distintas fuentes de
informacion.

9. Identificar y enumerar las fuentes de evidencia, con el fin de deducir la
intencidn del autor.
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1.9.3. Reflexionary evaluar el contenido y la forma de un texto

Para desarrollar esta tarea, el estudiante necesita relacionar la informacion
presente en el texto con la informacién presente en otras fuentes y/o sus
experiencias y conocimientos previos. La eficacia de esta tarea dependera de
los conocimientos que tenga el estudiante sobre la estructura del texto, su
género y registro o nivel de habla. PISA distingue entre evaluar y reflexionar
sobre el contenido y la forma de un texto.

Los estudiantes deberian ser capaces de:

1. Evaluar las opiniones planteadas en el texto y contrastarlas con su propio
conocimiento del mundo.

2. Juzgar la relevancia de determinados fragmentos de informacién o de
evidencia.

3. En cuanto a la reflexién y evaluacién de la forma de un texto, el estudiante
debe alejarse del texto, considerarlo de acuerdo a distintos criterios,
evaluando su calidad y adecuacidn al propésito como al contexto en el
cual se usa.

4. Definicién de la utilidad de un texto concreto para conseguir un propdsito.

5. Valoracién que hace un autor de determinadas estructuras textuales para
conseguir un objetivo preciso.

6. Identificacién o comentario del estilo personal del autor y de sus propésitos
o actitudes.
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1.10. Relacion Pisay Mapas de Progreso

A partir del Ajuste Curricular, es posible realizar un paralelo entre las tareas
que proponen PISA y los Mapas de Progreso, ya que el ajuste enfatiza el
concepto de competencia.

Antes del ajuste curricular del afio 2009, era dificil comparar los resultados de
los estudiantes chilenos en la prueba Pisa y en Simce.

Aunque las pruebas Pisa y Simce aplicadas en los afios 2001 y 2006
compartieron gran parte de sus estudiantes en sus muestras, sus resultados
fueron significativamente distintos. Durante esos afios, la prueba Simce se
alineaba al curriculum nacional vigente para ese entonces (Decreto 220,
1998).

La prueba Pisa “estd referidaanivelesinternacionales de logro de aprendizajes
establecidos por los paises desarrollados miembros de OCDE”. En cambio,
la prueba Simce (que después del ajuste se ha ido adecuando a los hitos de
aprendizajes mas especificos trazados por los mapas de progreso) “es una
prueba nacional chilena de cardcter censal, que se aplica desde 1988, y que
esta referida al marco curricular nacional, el cual establece los Objetivos
fundamentales y Contenidos Minimos que todo establecimiento educativo
debe asegurar en el individuo para su pleno desarrollo en nuestra sociedad.”
(¢Qué nos dice Pisa sobre la educacién de los jévenes en Chile? Pag. 263).

El ajuste curricular surge como una forma de mantener la vigencia y la
pertinenciadel curriculumnacional, tomando como criterio suimplementacién
y los cambios que se producen en las fuentes que lo nutren.

Considerando aspectos como los cambios en el sistema educativo y la
sociedad, las tendencias internacionales, la actualizacion del conocimiento
en el mundo globalizado, entre otros, el Ministerio de Educacién definié
una politica de desarrollo curricular que implica una mejora constante del
Curriculum Nacional y de sus Instrumentos (Bases Curriculares, Planes y
Programas de Estudio y Mapas de Progreso).

Las modificaciones aprobadas al curriculum en el ajuste curricular entraron
en vigencia a partir de marzo del afio 2010. Desde ese momento, la prueba
Simce se alineé con los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
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Obligatorios del curriculum vigente que se mantuvieron en el ajuste. Con el
tiempo y en forma gradual las futuras evaluaciones han incorporado los OF y
los CMO introducidos en el ajuste curricular.

El nuevo curriculum se acerca mucho mas a los objetivos de aprendizaje que
propone PISA, ya que se incorpora el concepto de competencia comunicativa
“que es de aparicidn relativamente reciente en la lingiliistica y supone una
revolucién en el modo de concebir el conocimiento que los hablantes tienen
de su lengua y del manejo que hacen de ella.” (Fundamentos del Ajuste
Curricular en el sector de Lenguaje y Comunicacién. Ministerio de Educacién,
Unidad de Curriculum y Evaluacién. Segunda Edicién, junio 2009). La prueba
Pisa y los mapas de progreso se basan en un marco de evaluacién que se
sostiene en la idea de competencias adquiridas a través de un aprendizaje en
el tiempo.

Los Mapas de Progreso, seglin se sefiala, se entenderan como un complemento
del Marco Curricular y de los Programas de Estudio, permitiendo establecer
una relacién entre Curriculum y Evaluacién.

Los Mapas de Progreso son un conjunto de criterios o estandares nacionales
para observar el logro de aprendizajes, y se denominan asi, porque sefialan
el recorrido de aprendizajes que debe efectuar un estudiante a lo largo de su
trayectoria escolar.

Los Mapas de Progreso se estructuran a partir de la definicién de siete niveles
de aprendizaje para cada drea fundamental en cinco sectores curriculares,
entre ellos Lenguaje y Comunicacidn, desde primero basico a cuarto medio.
“El supuesto que orienta el Mapa de Lectura es que lo mds importante de esta
competencia es la capacidad del lector para construir el significado del texto
que lee. Por esto, lo que se valora en el Mapa es la comprension profunda de
los textos, y la formacidn de lectores activos y criticos que utilizan la lectura
como medio fundamental de desarrollo del pensamiento, la sensibilidad y el
aprendizaje para ampliar el conocimiento del mundo.” (Mapa de Progreso de
Lectura, Ministerio de Educacién, 2008).
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Mapas de Progreso (Nivel 5) PISA
DIMENSIONES DESEMPENO TAREAS
Capacidad de leer una variedad cada vez
et mayor (.ie textos Ilte'r'arlos yno Il‘t.erarlos
de creciente extension y complejidad
lingiiistica, conceptual y estructural.
Extraer informacion:

Construccion del significado

Extraer informacion explicita

Serefiere a la busqueda de datos aislados
o especificos para lo que el lector debera
explorar el texto para localizar e identificar
informacion relevante.

Realizar inferencias sobre aspectos
formales o de contenido, estableciendo
relaciones entre informacion explicita y/o
implicita.

Interpretar el sentido de diferentes partes
del texto y de su globalidad.

Interpretary reflexionar:

Consiste en abordar el texto en forma
global, lo que implica distinguir las ideas
claves de los detalles, capacidad de sintesis
y de identificar el tema o asunto del texto,
entre otras cosas.

Reflexion y evaluacion

Se refiere a la valoracion y formulacion
de juicios que los estudiantes son capaces
de hacer sobre los textos en sus aspectos
formales, de contenido y contextuales.
Esto, a partir de sus propias ideas, sus
experiencias, conocimientos previos y
otras fuentes.

Evaluar laformay el contenido:
Requiere que el lector relacione la
informacion con conocimientos de

otras fuentes, y que enfrente opiniones
presentes en el texto con puntos de vista

propios.
/
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Matriz de Aprendizajes Clave,
Indicadores de Aprendizaje vy su

SauU0IdRIUBLIO

Progresion para la
Comprension Lectora

Esta matriz describe progresivamente los desempefios minimos que se
espera alcancen los estudiantes, desde 7° afio de Educacién Bésica a 2° afio
de Educacién Media.

La repeticién de los aprendizajes para 72y 8° afio de Educacién Bésicay 1°y 2°
afo de Educacién Media responde a la légica de construccién de los Mapas de
Progreso, en el cual cada nivel define los aprendizajes tipicos para dos Niveles
consecutivos de ensefianza.
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2.1.

Matriz de Aprendizajes Clave, Indicadores de
Aprendizaje y su Progresion

Aprendizajes Indlcado!’es.de 7° Basico 8° Basico 1° Medio 2° Medio
Clave Aprendizaje
Lee Lee Lee Lee
comprensivamente | comprensivamente | comprensivamente | comprensivamente
textos con textos con textos con textos con estructuras
Lectura de Lee estructuras variadas, | estructuras variadas, | estructurasvariadas, | variadas, integrando
variedad de textos | comprensivamente | con diferentes con diferentes integrando variados | variados elementos
elementos complejos, | elementos complejos, | elementos complejos, | complejos, que
que abordantemas | queabordantemas | queabordantemas | abordan temasde

de diversos ambitos.

de diversos ambitos.

de diversos ambitos.

diversos ambitos.

Extraccion de
informacion

Extrae informacion
explicita

Extrae informacion
explicita de
elementos
complementarios que
precisan o amplian la
informacion central.

Extrae informacion
explicita de
elementos
complementarios que
precisan o amplian la
informacion central.

Extrae informacion
explicita de
elementos
complementarios que
precisan o amplian la
informacion central.

Extrae informacion
explicita de
elementos
complementarios que
precisan o amplian la
informacion central.

Extrae informacion
implicita

Extrae informacion
implicita de
elementos
complementarios que
precisan o amplian la
informacion central.

Extrae informacion
implicita de
elementos
complementarios que
precisan o amplian la
informacion central.

Extrae informacion
implicita de
elementos
complementarios que
precisan o amplian la
informacion central.

Extrae informacion
implicita de
elementos
complementarios que
precisan o amplian la
informacion central.

Construccion de

Interpreta lo leido

Interpreta sentidos
de detalles y de
partes del textoy

Interpreta sentidos
de detallesy de
partes del textoy

Interpreta el sentido
global del texto,
segun las posibles

Interpreta el sentido
global del texto,
segun las posibles

significado (infiere) . . . L
los relacionan consu | los relacionan consu | perspectivas. perspectivas.
sentido global. sentido global.
Opina sobre lo Opina sobre lo Evalua lo leido, Evalua lo leido,
leido, comparando leido, comparando comparandolo con comparandolo con
el contexto el contexto su postura o la de suposturaolade
Evaluacion Evalia sociocultural sociocultural otros, frente al otros, frente al
presentado en el presentado en el tema. tema.
texto con el propio o | texto con el propio o
con la actualidad. con la actualidad.
Reconoce a partirde | Reconoce a partirde | Reconoce a partirde | Reconoce a partir de
claves contextuales | claves contextuales | claves contextuales | claves contextuales
o dela consulta odela consulta o de la consulta o dela consulta
del diccionario, del diccionario, del diccionario, del diccionario,
Incremento de Incrementa el significado de el significado de el significado de el significado de
vocabulario vocabulario

palabras, expresiones
y términos especificos
provenientes de
lecturas del Nivel.

palabras, expresiones
y términos especificos
provenientes de
lecturas del Nivel.

palabras, expresiones
y términos especificos
provenientes de
lecturas del Nivel.

palabras, expresiones
y términos especificos
provenientes de

lecturas del Nivelj
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Esta matriz no considera todos los aprendizajes esperados contenidos en los
programas de estudio, ya que pretende identificar problemas elementales de
la comprensidn lectora para focalizar estrategias remediales.

Son aprendizajes imprescindibles y sirven de base para conocimientos y
habilidades a desarrollar en los cursos superiores, por eso se han denominado
Aprendizajes Clave.

Los indicadores se han construido bajo el supuesto que subyace en los Mapas
de Progreso, que considera el aprendizaje como un proceso dindmico e
incremental, en el que el conocimiento y las habilidades estan en permanente
progresion, evolucionando desde lo mas elemental a lo mas complejo.

Estos Aprendizajes Clave, que se desprenden de los objetivos de evaluacién de
Pisa y Simce, se correlacionan con la concepcién del proceso de comprensién
lectora propuesto por la Teoria Interaccionista, que explica esta competencia
desde la interaccidn entre el significado del texto y los conocimientos previos
del estudiante, quien debe desplegar un conjunto de estrategias cognitivas
para comprender lo que lee.

Esta matriz describe progresivamente los desempefios minimos que se
espera alcancen los estudiantes, desde 7° afio de Educacidn Basica a 2° afio
de Educacién Media, con el propdsito que los docentes del Nivel de Educacién
Media cuenten con informacién que les permita planificar las acciones a
implementar.

La repeticién de los aprendizajes para 7° y 8° afio de Educacién Bésicay 1°y
2° afio de Educacién Media responde a la légica de construccidn de los Mapas
de Progreso, en el cual cada nivel define los aprendizajes tipicos para dos
Niveles consecutivos de ensefianza.
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2.2. Aprendizajes Clave

2.2.1. Aprendizaje Clave: lectura de variedad de textos

Los textos tienen diferentes grados de dificultad, dependiendo de ciertos
factores, como por ejemplo, la propia naturaleza del texto (géneros
textuales: narrativo, expositivo y argumentativo); el tema que tratan (general
y especializado); el enfoque adoptado (divulgativo y especializado); la
organizacién interna (estructuracion de las ideas) y de la forma de expresién
(tipo de sintaxis y vocabulario).

El Indicador de Aprendizaje Lee Comprensivamente radica en que el
desarrollo de esta destreza permite al estudiante que su mente se concentre
en lo que lee, y no desvie su atencién en el esfuerzo de decodificar palabras o
unidades cortas, como la oracién. Por el contrario, cuando la fluidez no se ha
consolidado, lo que resulta es una lectura fragmentada del texto que dificulta
la comprensidn del sentido de lo que se lee. Si la decodificacién no se produce
rapidamente, es probable que ocurra que el material decodificado se olvide
antes de ser comprendido.

Las investigaciones muestran, que el conocimiento de palabras, incremento
de vocabulario y el conocimiento del tema sobre el cual se lee, son factores
que potencian la fluidez y, con ello, una comprensién mas profunda. En el
mismo sentido, se afirma que el reconocimiento de palabras, en el proceso de
la lectura, acelera la comprensién del significado textual ofreciendo de este
modo, una base material desde donde hacer inferencias, comprendiendo lo
leido.

En los Mapas de Progreso, los Tipos de Textos que se leen, estan relacionados
con el Aprendizaje Clave de Lectura de Variedad de Textos. En esta dimensidn,
la progresién esta dada por la capacidad de leer una variedad textual, cada vez
mayor: textos literarios y no literarios de creciente extensién, complejidad,
variedad de propdésitos, estructuras y modalidades discursivas.

Los estudiantes deben leer una diversidad de textos de estructuras variadas,
con diferentes elementos complejos, que abordan temas de diversos ambitos
(literarios, funcionales, descriptivos, histéricos y cientificos).
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2.2.1.1. La Estructura textual
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Identifica tres partes fundamentales: introduccién, nudo y desenlace. Sus
elementos basicos son: narrador, personajes, acontecimientos, lugar y tiempo.

Los elementos basicos del texto son los siguientes:

Narrador

+ Reconocer el tipo de narrador.

+ Reconocer distintos puntos de vista.
Personajes

+ ldentificar personajes principales y secundarios en el texto y las
relaciones entre ellos.

+ Distinguir entre personajes reales y de ficcién.
Acontecimientos (hechos)
+ Identificar los hechos de un texto y distinguirlos entre principales y
secundarios.
+ Distinguir entre hechos reales y de ficcién.
Lugar (espacio fisico)
+ Reconocer los lugares citados en el texto.
+ Distinguir entre lugares reales y de ficcion.
Tiempo
+ Distinguir la época de los hechos en el texto, en base a las referencias
temporales (pasado, presente o futuro).
+ Determinar la duracién de los hechos.
+ Distinguir entre épocas reales y de ficcidn.

(Abusamra, Ferreres y otros (2010).

Las partes fundamentales de la Estructura Textual (introduccién, nudo
y desenlace) pueden presentar una alteracion cronoldgica y establecer
relaciones semdanticas diversas entre palabras, en que la estructura sintactica
puede ser compleja con abundancia de oraciones hipotéticas, activas, pasivas
y oraciones complejas, la jerarquizacién del texto y de la informacién
contenida en él es compleja, genera inferencias a partir de frases simples o
de elementos léxicos presentes: inferencias léxicas (aquellas que se basan en
las reglas del lenguaje y/o del contexto) e inferencias semanticas (aquellas
que se basan en conocimientos previos).
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Hechos y secuencias de la estructura textual

Individualizar
+ Hechos que pertenecen a una secuencia.
+ Hechos que no pertenecen a una secuencia.
+ Eventos externos.
+ Eventos internos: sentimientos, emociones y pensamientos.
+ Descripciones.
Distinguir acciones, eventos externos, internos y descripciones en
+ Textos narrativos.
+ Textos informativos.
Ordenar en secuencia cronoldgica y légica
+ Reordenar cronolégicamente diferentes tipos de textos.
+ Reordenar secuencias de hechos.
Inferencias sobre hechos ausentes

+ Descubrir los hechos faltantes para reconstruir la secuencia légica o
cronoldgica.

Establecer conexiones por correferencia
+ Detectar y conectar elementos del texto.

+ Poner en relacién de correferencia elementos cercanos y lejanos en el
texto.

Establecer conexiones de sustitucion

+ Conectar nombre, sinénimos, definiciones que indican un mismo
personaje una misma accién, lugar o tiempo.

+ Conectar las informaciones del texto para atribuir el significado correcto
a los términos.

Establecer conexiones con nexos relacionantes
+ Detectar nexos causales, temporales, adversativos e implicativos.

« Ampliar el significado de palabras o frases, utilizando nexos
relacionantes. (Abusamra, Ferreres y otros, 2010).

El Aprendizaje Clave de Lectura de Variedad de Textos contiene muiltiples
tipologias, por lo que se recomienda utilizar una gama diversa de tipos de
textos o “superestructuras” (van Dijk, 1983) para los estudiantes.
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Esta tipologia de textos es la usada por PISA, ya que esto permite asegurar
que el estudiante lea diversos tipos de textos y se cubran dmbitos sefialados
en la definicién de Alfabetizacion.
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TIPOLOGIA TEXTUAL FINALIDAD

La informacion se refiere a las propiedades de los objetos en el espacio,
las descripciones pueden adoptar diversas formas, desde presentar la
informacion en forma subjetiva hasta presentar la observacion desde un
punto de vista objetivo en el espacio.

Descripcion

La informacion se refiere a las propiedades de los objetos en el tiempo.
Puede adoptar distintas formas. Por ejemplo, los relatos (que presentan un
Narracién cambio desde el punto de vista de la seleccion y énfasis subjetivos, registran
acciones y acontecimientos), las noticias, los informes, las novelas, las
historia breves, una tira comica, otros.

La informacion se presenta en la forma de conceptos compuestos o
construcciones mentales que buscan explicar algo. Algunos lo hacen desde
un punto de vista subjetivo (ensayos), otros definen, explican, resumen,
evaldan.

Exposicion

Se refieren a opiniones o puntos de vista (persuasivos). Algunos ejemplos
Argumentacion son la carta al director, el comentario, los foros, las criticas, la publicidad, la
propaganda, los comentarios, otros.

Proporcionanindicacionessobre qué hacer o sobre ciertos comportamientos
para desarrollar una tarea, por ejemplo, las reglas, los reglamentos y
estatutos, las recetas, los diagramas que muestran procedimientos, las
instrucciones de un manual.

Instruccion

Textos que buscan alcanzar un objetivo concreto eshozado en el texto,
como la peticion de algo, la organizacion de una reunion, una invitacion.
Su rasgo distintivo es que intercambia informacion en una interaccién con
y el estudiante. Algunos entregan informacion y otros la recogen. Ejemplos
Transaccion de este tipo de texto son las cartas, las encuestas, los cuestionarios, las
entrevistas, el intercambio de correos electronicos y mensajes de texto.

Este tipo de texto no se incluye en la clasificacion de Werlich (1976), que es
utilizada hasta ahora para el marco PISA.
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2.21.2.

2.2.1.2.1.

Aprendizaje Clave: extraccion de informacion, construccion de

significados, evaluacion e incremento de vocabulario

Aprendizaje Clave: Extraccién de informacién

Algunos autores relacionan este aprendizaje con la microestructura de van
Dijk y los procesos locales de Sanchez Miguel. El estudiante se centra en las
ideas que estan claramente expuestas en el texto, identifica nombres, datos,
ordenamiento de las acciones, lugares, reconoce palabras, relaciona oraciones
y tiene que ver con todo el trabajo que realiza el estudiante con las unidades
semanticas menores que componen un texto.

Este Aprendizaje Clave reconoce en su base tres tipos de Indicadores de
Aprendizaje:

Dependiendo de los procesos de lectura que realiza el estudiante en este
aprendizaje clave, podemos hablar de dos tipos de tareas:

+ La que implica el uso de la memoria para identificar una informacién
presente en el texto (extraer informacién explicita).

+ La tarea que implica un nivel de mayor profundidad que involucra
procesos (extraer informacién implicita), como establecer relaciones de
significado, causa y consecuencia, identificar correferencias, razones de
ciertos sucesos o acciones que no se encuentran literalmente en el texto,
sin embargo, son comprobables en él y relacionar informacién a un nivel
local.

Ejemplo

“Maria estaba jugando con su nueva pelota roja en el jardin de la casa. A
pesar de que su madre le habia advertido que tuviera cuidado, comenzé a
tirar la pelota contra la pared de la casa. De repente la pelota pegé en una de
las ventanas; el vidrio se rompid y los pedacitos de vidrio se dispersaron por
todas partes.”

Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagnostica, Intermedia y Final en Comprension Lectora
1~ afo de Educacion Media



Las posibles preguntas que interrogan por la informacién explicita, que
surgen desde el texto son:
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- Identificar elementos, como hechos (;Qué sucedié con la ventana?),
fechas, lugares o unasituacion precisa descrita en el texto (;Quién cometié
la accién de romper la ventana? ;Qué elemento se usé para acometer esa
accién? ;Dénde ocurrié la accion?).

* Para poder responder estas preguntas, el estudiante solo debe rastrear la
informacién presente en el texto.

Una posible pregunta que interrogue por la informacién implicita, que surge
desde el texto es:

¢Por qué la mama le advirtio a Maria que tuviera cuidado?

Si bien, la respuesta no aparece escrita en el texto, el estudiante debe inferir,
de acuerdo a lo que él sabe y la informacién que aparece explicita en el
texto, que seguramente la mama pensé que al jugar con la pelota cerca de la
ventana existia la posibilidad de romper el vidrio.

2.2.1.2.2. Aprendizaje Clave: Construccion de significado

En el aprendizaje clave de Construccion de significados se reconoce un
nivel que establece relaciones que van mas alla del sentido literal del texto,
esto es, interpreta el sentido global del texto, segun las posibles perspectivas
presentes en el texto y se realizan inferencias globales.

De acuerdo a van Dijk, este aprendizaje clave tiene relacién con la macroes-
trucutra del texto. Esto tiene directa relacién con la capacidad de identificar
el tema o asunto del texto. En este nivel se trabaja con macroestrategias,
como la sintesis, la generalizacién y la construccién.

Si, a partir del texto ya mencionado, le preguntamos a un estudiante ;De qué
se trata el texto? Este deberia comprender el texto como un todo, suprimir
detalles y responder Alguien hizo algo: Maria rompié una ventana con una
pelota.
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Es posible decir esto del fragmento como un todo y no de las oraciones
individuales.

En los Mapas de Progreso, la construccién de significado se relaciona con
Interpretacién de lo Leido. Se refiere a la capacidad de comprender el texto
de manera profunda. Esta dimensién incluye la habilidad de interpretar el
sentido de diferentes partes del texto y de su globalidad.

Para la construccién de significado tiene una gran relevancia los procesos
inferenciales. Sin embargo, es bueno aclarar que la inferencia es una facultad
cognitiva enormemente sofisticada y universal, y estd presente en la mayoria
de los proceso de comprensién lectora, tanto a nivel local como global.
Brunner (1957) identifica la mente humana como una maquina de inferencias
y la define como una destreza para activar el conocimiento ya almacenado y
utilizarlo para organizar e interpretar la nueva informacién entrante a través
de complejas relaciones abstractas. Hoy se asume que todos los procesos de
comprension tienen un fuerte componente inferencial, tanto en el dominio
local (de procesamiento de oraciones) como en el mas global o situacional.
Precisamente el conocimiento de que dispone el lector y su relacién con lo
que lee, el motor que induce a la realizacién de inferencias. De aqui se explica
la enorme variedad de inferencias que pueden ser producidas mientras se lee
(Just y Carpenter, 1987).

Si bien en la actualidad muchos autores reconocen la importancia de las
inferencias, dada la espontaneidad y rapidez con que la mente trabaja,
detectar el tipo, nimero y momento en que sucede una inferencia es una
tarea muy compleja. De acuerdo a los tipos de inferencia, existen distintas
clasificaciones, y no existe un acuerdo por parte de los distintos investigadores.

La teoria construccionista (Graesser, Singer y Trabasso, 1994), identifica dos
tipos de inferencias, las que se realizan durante la lectura y después de la
lectura.

Otro criterio para diferenciar las inferencias, tiene que ver con el nivel de
procesamiento, pudiendo ser este de cardcter local o global.
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Ejemplos de inferencias

o
=
D
>
—t
Q
a)
o
>
D
wn

Tipo de inferencia Explicacion Referencias Ejemplo
Son inferencias necesarias Haviland y Clark, 1977. Un avaro enterrd en la tierra
para conectar o integrar una pieza de oro. Todos los
diversas fases del texto. dias iba a mirar el sitio. Uno
de sus trabajadores observo
sus frecuentes visitas, decidio
Puente .
averiguary
pronto descubrié el secreto
del tesoro escondido. El avaro
en su siguiente visita encontré
el hueco vacio.
Una palabra (por ejemplo, un | Graessery Kreuz, 1993. Autoridades del zooldgico
pronombre o una frase) se metropolitano comunicaron
unen referencialmente a un lafuga de un ledn. Segiin
Referenciales elemento previo del texto. funcionarios del recinto,
el animal habria escapado
producto de una puerta mal
cerrada.
Enriquecen la representacion | Swinneyy Osterhout, 1990. ;Qué sucederia en la historia si
de un texto y establecen el ledn hiere a un transetinte?
Elaborativas conexiones entre lo que esta Construccion de Hipdtesis
siendo leido y el conocimiento
del sujeto. J
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2.2.1.2.3. Aprendizaje Clave: Evaluacion

El aprendizaje clave de Evaluacion se sitia en el Nivel Critico o Intertextual,
considerando los mecanismos que relacionan los datos concretos con las
abstracciones y generalizaciones.

En un primer andlisis, se reflexiona y se emiten juicios sobre el texto leido,
comparando su postura con la de otros. Los juicios pueden ser de realidad o
fantasia, de adecuacion y validez.

En un segundo analisis, los juicios son de apropiacidn, los que requieren
evaluacion relativa, dependientes del cédigo moral y del sistema de valores
del estudiante. Los estudiantes establecen relaciones analégicas de diferente
indole y emiten juicios de valor acerca de lo leido o evaltdan con argumentos
sélidos.

En los Mapas de Progreso, el Aprendizaje Clave de Evaluacién se refiere a
la reflexién que los estudiantes son capaces de hacer sobre los textos, a
la apreciacién y evaluacién de los mismos, en sus aspectos formales, de
contenido y contextuales, a partir de sus propias ideas, sus experiencias,
conocimientos previos y la utilizacién de diversas fuentes.

Si bien en la Evaluacién el estudiante alcanza el logro méximo, siendo capaz
de reparar y resolver posibles inconsistencias entre dos afirmaciones que
aparecen en el texto o entre varios textos, en los Aprendizajes Clave la
evaluacion se refiere a la capacidad que tiene un estudiante de explicitar un
juicio sobre un tema determinado y fundamentarlo con informacién presente
en el texto y sus experiencias y conocimientos previos.

2.2.1.2.4. Aprendizaje Clave: Incremento de vocabulario

El Aprendizaje Clave de Incremento de Vocabulario se refiere al diccionario
mental o lexicén que proporciona para cada palabra, los usos aceptables, las
relaciones con otras palabras, las clasificaciones posibles, el comportamiento
sintactico y hasta la pronunciacion. Las palabras adquieren un sentido segun
el contexto.

El vocabulario es el conjunto de palabras o vocablos que constituyen la
lengua, y el conjunto de palabras que conoce una persona es su vocabulario.
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El aprendizaje esperado incremento de vocabulario tiene relacién con la
capacidad del estudiante de inferir un significado de una palabra a partir de
claves contextuales, es decir, debe usar como estrategia para poder captar el
sentido de la palabra u otras palabras conocidas por él y que conforman la
proposicion en la que aparece u otras referencias del texto.

Desde la perspectiva metodoldgica del aprendizaje, nos preguntamos cual
debe ser el enfoque para ensefiar a aprender palabras, es decir, para lograr
un eficaz aprendizaje del léxico que facilite el proceso de la comprensién
textual. El Incremento de vocabulario implica trabajar con los estudiantes
un entrenamiento gradual, sistematico y reflexivo, que contemple el nivel
cognitivo y de activacién de conocimientos previos de los alumnos.

En sintesis, el léxico exige trabajar con multiples ejes convergentes que
conduzcan al estudiante, por un lado, a reconocer que las palabras pueden
tener multiples significados y, por otro, identificar el adecuado sentido en
cada situacién.
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Criterios de Evaluacion y Orientaciones para el
instrumento de evaluacion diagnostica, intermedia

SauU0IdRIUBLIO

y final del Aprendizaje Clave de lectura de variedad
de textos y del Indicador lee comprensivamente.
1°~ ano de Educacion Media

3.1. Descripcion de los instrumentos de evaluacion

Los instrumentos consisten en una seleccidon de tres textos obtenidos de
los Planes y Programas de Estudio vigentes.

Cada texto se compone de 180 a 200 palabras, con distintos grados de
complejidad, pero que en su conjunto, no exceden lo que un estudiante de
1¢- afio de Educacién Media puede leer comprensivamente.

Estos textos cumplen una serie de aspectos lingtiisticos que clasifican su
complejidad.

3.2. Orientaciones para la aplicacion de los instrumentos
de evaluacion

1. Se dispone de tres instrumentos de lectura diagndstica de Variedad de
Textos para aplicarlos a todos los estudiantes de 1° afio de Educacién
Media.

2. La aplicaciéon de los instrumentos requiere que el docente previamente
seleccione entre los textos disponibles solo uno de ellos, para cada curso;
dicha seleccién se recomienda que sea una decisién Institucional. La
razén de esta recomendacién radica en la posibilidad de comparar los
resultados al interior de un mismo nivel de ensefianza.

3. Desde la perspectiva didactica se sugiere que la aplicacién del instrumento
diagndstico se realice en el contexto normal de la clase u otra situacién
que se estime pertinente, invitando a los estudiantes a leer en voz alta el
texto seleccionado.
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3.3. Estimacion del Nivel de Lectura de Variedad de

Textos

Evaluar esta destreza significa observar al momento de la lectura en voz
alta lo siguiente:

> Inflexion de la voz (expresividad segtin el indicador)

> Diccién de unidades del texto (modulacién)

> Respeto a la puntuacién (pausas y silencios)

> Comprension de lo que lee (sintesis y evaluacién de lo leido)

Si esto no estd logrado, es importa identificar el tipo de lectura predo-
minante, lo que permitird al docente disefiar con precisién las acciones
remediales.

Las categorias de clasificacién, segtin nivel de complejidad creciente son:

Lectura Silabica (Sil): el estudiante lee las palabras que constituyen el
parrafo, silaba a silaba, sin respetar las palabras como unidades.

Lectura Palabra a Palabra (PP): el estudiante lee las oraciones del
texto palabra a palabra, sin respetar las unidades de sentido.

Lectura por Unidades Cortas (UC): el estudiante lee por unidades
cortas y une algunas palabras, formando pequefas unidades.

Lectura Fluida (Fl): el estudiante lee en forma continua, con una
inflexién de voz y diccién adecuada al contenido del texto, respetando
las unidades de sentido y la puntuacién.

En estudiantes de Educacién Media, estas categorias se expresan de
manera combinada y no aisladamente, predominando una de ellas.

Las combinatorias posibles son:

Silabica-Palabra a Palabra (Sil-PP)

Palabra a Palabra-Silabica (PP-Sil)

Palabra a Palabra-Unidades Cortas (PP-UC)
Unidades Cortas-Palabra a Palabra (UC-PP)
Unidades Cortas-Fluida (UC-F)
Fluida-Unidades Cortas (FI-UC)
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+ Considerando lo anterior, ubique a cada estudiante en la categoria de la
lectura observada, segun la tabla:
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Categoria de Lectura Oral
Sil-PP
PP-Sil

PP-UC

UC-PP

UC-FI

FI-UC
FI

J

+ Con este dato relacione la categoria de Lectura Oral y el nivel de Lectura
de Variedad de Textos, como se sefiala en la siguiente Tabla:

Categoria de Lectura Oral Nivel de Fluidez Lectora
SIL-PP
Bajo
PP-SIL
PP-UC
Medio Bajo
UC-PP
UC-FI
Medio Alto
FI-UC
FI Alto
J
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Orientaciones para las Evaluaciones diagnostica,
intermedia y final de los Aprendizajes Clave

SauU0IdRIUBLIO

de extraccion de informacion, construccion de
significado, evaluacion e incremento de vocabulario.
1°~ano de Educacion Media

Los Aprendizajes Clave que evallan estos instrumentos son extraccién
de informacién, construccién de significado, evaluacién e Incremento de
vocabulario y cuyos Indicadores de Aprendizaje y su Progresiéon estan
desarrollados para 1°"y 2° afio de Educacién Media en la Matriz de Aprendizajes
Clave.

El medir los Aprendizajes Clave y sus respectivos Indicadores de Aprendizaje
permite evaluar los niveles de desempefios en la comprensidn lectora, que ha
alcanzado el estudiante.

La Comprensidn Lectora para estudiantes de 1°" afio de Educacién Media sig-
nifica, seglin lo sefala el Mapa de Progreso de Lectura, que el estudiante
“lee comprensivamente textos con estructuras variadas, integrando variados
elementos complejos, que abordan temas de diversos dmbitos. Interpreta el
sentido global del texto, segun las posibles perspectivas. Evalua lo leido, com-
parandolo con su postura o la de otros frente al tema.” (Mapa de Progreso
Nivel 5).
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4.1.

Descripcion de los Instrumentos de Evaluacion

Se pone a disposicion de los liceos del pais, tres Instrumentos de Evaluacién:
Diagnéstica, Intermediay Final, en relacién a los distintos tipos de Aprendizajes
Clave que sefala el Marco Curricular, Programas de Estudio y Mapas de
Progreso:

1. Aprendizaje Clave: Lectura de Variedad de Textos.

2. Aprendizajes Clave: Extraccién de informacién, construccién de significado,
evaluacién e incremento de vocabulario.

Es importante explicitar que las preguntas y textos seleccionados para los
instrumentos de Comprensién Lectora recogen las orientaciones didacticas
de los Programas de Estudio.

Con la informacién obtenida desde el instrumento de evaluacién diagnéstica,
se puede establecer una linea de base de los niveles de logro, en los que
se encuentran los estudiantes en los Aprendizajes Clave de la Comprensién
Lectora al inicio del Primer afio, desde los cuales los Docentes estableceran
Metas, Objetivos Esperados, Indicadores de Seguimiento y Acciones, que
permitirdn movilizar a niveles superiores los aprendizajes de sus estudiantes.

Con la informacién obtenida desde el instrumento de evaluacién intermedia,
los docentes pueden establecer la progresion de los niveles de logro que
han alcanzado los estudiantes en los Aprendizajes Clave de la comprensién
lectora, al inicio del segundo semestre de 1°" afio de Educacién Media, lo que
les permitirad ajustar sus metas, objetivos esperados, indicadores y acciones,
para movilizar los aprendizajes a niveles superior de sus estudiantes, segtn
las metas propuestas en su PME.

Con la informacién obtenida desde el instrumento de evaluacién final, los
actores del liceo deben medir los avances de las metas, objetivos esperados,
indicadores y acciones propuestos, en relacién con los resultados de la
competencia bésica transversal de la comprensién lectora obtenidas en la
evaluacién intermedia y, a su vez, establecer una nueva linea de base de la
progresion de los aprendizajes, para iniciar un nuevo ciclo de mejoramiento
continuo, que permita a los estudiantes avanzar a los niveles éptimos y
superiores de los Aprendizajes Clave.
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4.2. Orientaciones para la aplicacion

1. Cada evaluacién diagnéstica, intermedia y final que evalua los Aprendizajes
Clave y sus Indicadores de Aprendizaje de extraccién de informacién,
construccién de significado, evaluaciéon e incremento de vocabulario
deben aplicarse a todos los estudiantes de 1°" afio de Educacién Media, en
un tiempo de noventa minutos.

2. La Evaluacién diagnéstica consta de cuatro preguntas abiertas y dieciséis
cerradas; la intermedia, de tres preguntas abiertas y diecisiete cerradas,
y la final, de cinco abiertas y quince cerradas para 1°- afio de EM, las
que los estudiantes deben responder previa motivacién del Docente, de
manera que los resultados constituyan una informacién real del Nivel
de Aprendizaje alcanzado de la Comprensién Lectora de cada uno de los
estudiantes, que permita al Docente ajustar las Acciones planificadas, para
acompaniarlos en la movilidad a niveles superiores de comprension, en el
resto del afio escolar o para el siguiente ciclo de mejoramiento continuo,
segun corresponda.

4.3. Estimacion de Puntaje

La puntuacién de las preguntas cerradas corresponde a:

Respuesta Correcta = 1 (uno)
Respuesta Incorrecta = 0 (cero)

Para asignar puntaje a las preguntas abiertas se deben utilizar los criterios
de evaluacién que a continuacién se sugieren:

O (cero): A la ausencia de los contenidos que describe el Aprendizaje.
1 (uno):  Una respuesta que refiere a un desempefio parcial.

2 (dos):  Como puntaje 6ptimo, a la respuesta que satisface en su totalidad
dicha descripcion.
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4.4. Criterios de evaluacion para las preguntas abiertas

Aprendizaje

0 Punto

1 Punto

2 Puntos

- Evaluan lo leido,
comparandolo con su

postura o la de otros, frente | -

al tema.

-- Tiene dificultad para

comprender el texto.
Confunde el sentido de lo
que se plantea.

Plantea su opinidn respecto
a algunos de los aspectos
que se solicitan, pero esta
es confusa.

No presenta argumentos

o estos son ambiguos o no
validos.

Comprende el contenido y
el sentido global del texto.
Plantea sus opiniones,
pensamientos o
comentarios con claridad.
Da ejemplos que apoyan su
postura.

La respuesta se basa solo en
informacion del texto y no
argumenta.

Solo da argumentos y no
recoge la informacion
presente en el texto.

La respuesta entrega un
ndmero insuficientes de
argumentos, de acuerdo a
la tarea solicitada.

- Comprende el contenido y el
sentido global del texto.

- Plantea su opinion con
claridad.

- Evalian lo leido para
argumentar a favor o en
contra de lo que se plantea.

- Se basa en informacion
presente en el texto
y la enriquece con
ideas provenientes de
sus conocimientos o
experiencias previas.

Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagnostica, Intermedia y Final en Comprension Lectora

1¢" ano de Educacion Media




4.5. Puntuaciones por Aprendizajes Clave y sus Indicadores

de Aprendizaje de los instrumentos de evaluacion

45.1 Instrumentos de Evaluacion Diagnostica

Aprendizaje Indicador de Nivel Nivel Nivel Nivel
Clave Aprendizaje Bajo Medio-Bajo Medio-Alto Alto
Extrlalle. informacidn 001 punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos
Extraccion de explicita
informacion ; ”
!Extrale.lnformaaon 0 punto 1 punto 2 puntos 3 puntos
implicita
Construccion de Interpretalo leido
significado (infiere) 0o 1punto 203 puntos 4 puntos 5 puntos
Evaluacion Evalia 102 puntos 3 04 puntos 5 puntos 6 puntos
Incremento de Incrementa
. . 001 punto 203 puntos 4 puntos 5 puntos
vocabulario vocabulario
4.5.2. Instrumento de Evaluacion Intermedia
Aprendizaje Indicador de Nivel Nivel Nivel Nivel
Clave Aprendizaje Bajo Medio-Bajo Medio-Alto Alto
EXtrFe. RmEst 001 punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos
Extraccion de explicita
informacion ; i
F xtra'e.mformaqon 0o 1punto 2 punto 3 04 puntos 5 puntos
implicita
Construccion de Interpreta lo leido
significado (infiere) 001 punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos
Evaluacion Evalia 001 punto 203 puntos 405 puntos 6 puntos
LU Incrementa 0o 1punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos
vocabulario vocabulario P P P P
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45.3. Instrumento de Evaluacion Final

Aprendizaje Indicador de Nivel Nivel Nivel Nivel
Clave Aprendizaje Bajo Medio-Bajo Medio-Alto Alto
Extrae informacion
lici 0 punto 1 punto 2 puntos 3 puntos
Extraccion de explicita
informacion ; i
.E xtra'e. Jiy ) 0o 1punto 203 puntos 4 puntos 5 puntos
implicita
Construccion de Interpreta lo leido
significado (el 0o 1punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos
Evaluacion Evalua 002 puntos 3 04 puntos 5 06 puntos 7 u8 puntos
Incremento de Incrementa 001 punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos
vocabulario vocabulario P P P P
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4.6. Pauta de Correccion

4,6.1. Instrumento de Evaluacion Diagnostica

Pregunta

Respuesta
correcta

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

Texto 1

Alternativa

Abierta

Evalia

Expresa su punto vista y
entrega fundamentos,
apoyados desde la
informacin del texto y
conocimiento propios.
Alude a: Maltratos (en
los circos).

Extincion de los
elefantes.

Utilizacion como medios
detransporte.

Estar en un lugar
protegido impide su
caza.

Es una labor que no se
hace en cualquier parte.

No se deben intervenir
los procesos de la
naturaleza.

Permite crear lazos
familiares inexistentes
cuando eran huérfanos.

Alto

Extrae informacion
implicita

La informacion se
encuentra contenida
en el primer parrafo
del texto. El estudiante
debe realizar una
inferencia local.

Medio alto

Incrementa vocabulario

El significado de la
palabra paraddjica
alude a dos acciones
oideas que se
contraponen.

El estudiante debe
apoyarse en el contexto
en que aparece la
palabra, en diversas
claves que otorgue

el texto y en sus
conocimientos previos.

Medio bajo

J
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Pregunta

Respuesta
correcta

Texto 1

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

Interpreta lo leido

El estudiante debe
realizar una lectura
global del texto,
identificando la
informacion que
expresa las razones del
éxito.

Entre los distractores
debe discriminar entre
proposiciones que
compiten entre si.

Alto

Interpreta lo leido

A partir de una
informacion ubicada

en una parte especifica
del texto el estudiante
debe realizar una
inferencia, debe
discriminar entre
mucha informacion que
compite en el texto.

Alto

Incrementa vocabulario

El estudiante debe
apoyarse en el contexto
en que aparece la
palabra, en diversas
claves que otorgue

el texto y en sus
conocimientos previos.

Medio bajo

Extrae informacion
explicita

La informacion se
observa literalmente en
el texto. El estudiante
debe discriminar entre
proposiciones que
compiten entre si e
identificar la respuesta
correcta.

Bajo
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Pregunta

Respuesta
correcta:

Texto 2

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

Interpretalo leido

El estudiante debe
realizar una lectura
global para identificar
la funcion de la
imagen en relacion
alo expresado en los
enunciados verbales del
texto. Los distractores
son falsos, no hay
elementos que se
desprendan del texto
para comprobarlos.

Alto

Abierta

Evalta

Expresa su punto vistay
entrega fundamentos,
apoyados desde la
informacion del texto y
conocimiento propios.

Si esta de acuerdo:

- Porque mata a sus
ovejas, que son su
sustento.

Si estd en desacuerdo:

- Porque el hombre
hainvadido el habitat
natural del puma.

Alto

10

Incrementa vocabulario

En el texto, la palabra
cazamos alude al
sentido de atrapar

o batir a un animal
durante la caza.

El estudiante debe
apoyarse en el contexto
en que aparece la
palabra, en diversas
claves que otorgue

el texto y en sus
conocimientos previos.

Medio bajo
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Pregunta

Respuesta
correcta:

Texto 2

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

1

Interpreta lo leido

El estudiante debe
identificar el propdsito
comunicativo de la
expresion. Como
estrategia, puede
realizar una lectura
global del texto.

Alto

12

Extrae informacion
implicita

El estudiante debe
realizar una inferencia:
que el puma ataca,
debido a que el hombre
se apropia de su
territorio y caza sus
presas naturales.

A partir de una
informacion ubicada en
una parte especifica del
texto, el alumno debe
realizar una inferencia.

Los distractores apuntan
a hipétesis que no se
pueden comprobar con
elementos del texto.

Medio alto

13

Extrae informacion
explicita

La informacion se
observa literalmente en
el texto. El estudiante
debe discriminar entre
informaciones que
compiten entre si e
identificar la respuesta
correcta.

Bajo

14

Abierta

Incrementa vocabulario

Es el lugar natural en que
habita el puma.

Medio bajo

)
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Pregunta

Respuesta
correcta:

Texto 3

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

15

Abierta

Evalta

Expresa su punto

vista y entrega dos

fundamentos. Alude a

que:

1. Las mujeres tienen las
mismas capacidades
que los hombres.

2. Noexisten diferencias
entre hombre y mujer.

Alto

16

Extrae informacion
explicita

La informacion se observa
literalmente en el texto.
El estudiante debe
discriminar entre distinta
informacion que alude a
los éxitos de Amelia.

Bajo

17

Incrementa
vocabulario

En el texto, la palabra
cautivada alude al
sentido de atraida,
fascinada por algo.

El estudiante debe
apoyarse en el contexto
en que aparece la
palabra, en diversas
claves que otorgue

el texto y en sus
conocimientos previos.

Medio bajo

18

Extrae informacion
implicita

La informacion se
encuentra contenida en el
texto. El estudiante debe
realizar una inferencia
local.

Medio alto

19

Extrae informacion
explicita

La informacion se observa
literalmente en el texto.
El estudiante debe
localizar la informacién y
discriminar entre distinta
informacion entregada
en el texto.

Bajo

20

Interpreta lo leido

El estudiante debe
realizar una lectura
global, y concluir la mejor
respuesta, pues algunos
de los distractores son
verdades relativas.

Alto

/
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4.6.2. Instrumento de Evaluacion Intermedia

Pregunta

Respuesta
correcta

Texto 1

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

Extrae informacion
explicita

La informacion se
observa literalmente

en el texto discontinuo.

El estudiante debe
discriminar entre

las alternativas e
identificar la respuesta
correcta.

Medio bajo

Abierta

Extrae informacion
explicita

La informacion se
observa literalmente

en el texto discontinuo.

-La respuesta es:
10.000 A.C.

Medio bajo

Interpreta lo leido

El estudiante debe
observar y analizar
el texto discontinuo
globalmente,
identificando las
relaciones entre

los elementos y
discriminando entre
los distractores
entregados,
seleccionando la
respuesta correcta.

Alto
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Pregunta

Respuesta
correcta

Texto 2

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

Extrae informacion
implicita

La informacion se
encuentra contenida en
el texto.

El estudiante debe
realizar una inferencia
local, discriminando
entre las proposiciones
eidentificando la
respuesta correcta.

Medio alto

Incrementa vocabulario

El estudiante debe
apoyarse en el texto en
que aparece la palabra
y en sus conocimientos
previos, discriminando
entre las alternativas
dadas.

Medio bajo

Interpretalo leido

El estudiante debe
observary analizar
globalmente el

texto, e inferir de la
informacion entregada,
discriminando entre los
distractores entregados
y seleccionando la
respuesta mas precisa.

Medio alto

Incrementa vocabulario

El estudiante debe
apoyarse en el contexto
en que aparece la
palabra, en diversas
claves que otorga

el textoy en sus
conocimientos previos,
discriminando entre las
alternativas dadas.

Medio bajo
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Pregunta

Respuesta
correcta

Texto 3

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

Extrae informacion
implicita

La informacion se
encuentra contenida
al final del texto.

El estudiante debe
realizar una inferencia
local.

Medio alto

Interpreta lo leido

El estudiante debe
observar y analizar
globalmente el

texto, e inferirdela
informacion entregada,
discriminando entre los
distractores entregados
y seleccionando la
respuesta mas precisa.

Medio alto

10

Abierta

Evalta

El estudiante
fundamenta su
respuesta, apoyado
en la informacion del
texto, argumentando
su particular punto de
vista.

-El zorro ataen la
cola del tigre una
bolsa llena de avispas
(venganza).

-La actitud del zorro
ylo que expresa en
el velorio del tigre
(astucia).

Alto

1

Extrae informacion
implicita

La informacion se
encuentra contenida
en el sequndo parrafo
del texto. El estudiante
debe realizar una
inferencia local.

Medio alto

12

Incrementa vocabulario

El estudiante debe
apoyarse en el contexto
en que aparece la
palabra, en diversas
claves que otorga

el texto y en sus
conocimientos previos.

Medio bajo

J
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Pregunta

Respuesta
correcta

Texto 3

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

13

Interpreta lo leido

El estudiante debe
observary analizar

el sentido del texto
globalmente,
interpretando las
relaciones entre las
oraciones.

Debe discriminar la
informacion precisa
entregada por el texto.

Medio alto

14

Incrementa vocabulario

El estudiante debe
apoyarse en el cuarto
parrafo del texto en
que aparece la palabra,
en diversas claves que
otorga el texto y en sus
conocimientos previos.

Medio bajo

15

Extrae informacion
implicita

La informacion se
encuentra contenida
en el cuarto parrafo
del texto. El estudiante
debe realizar una
inferencia local.

Medio alto

16

Abierta

Evalia

El estudiante

argumenta su

respuesta, apoyado

en lainformacion del

texto:

- Vivi6 122 aiios.

- Anduvo en bicicleta
hasta los 100 aros.

- Sealimento de aceite
de oliva y vino de
oporto.

- Asuedad estaba
lucida.

- Conocié a van Gogh.

Alto
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Pregunta

Respuesta
correcta:

Texto 4

Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

17

Extrae informacion
explicita

La informacion se
observa literalmente
en el primer parrafo
del texto. El estudiante
debe relacionar

lo especificado en

este parrafo con las
alternativas, para
identificar la respuesta
correcta.

Bajo

18

Extrae informacion
explicita

La respuesta se observa
literalmente en el
segundo parrafo del
texto. El estudiante
debe relacionar

lo especificado en

este parrafo con las
alternativas, para
identificar la respuesta
correcta.

Bajo

19

Abierta

Evalta

El estudiante
argumenta su
respuesta, apoyado
en lainformacion del
texto:

- Los hombres
aumentarony se
multiplicaron.

- Era dificil el encontrar
alimentos, porque el
ntiimero de hombres
era mayor.

- Sembraron en lugares
muy extranos.

Alto

20

Extrae informacion
implicita

La informacion se
encuentra contenida
en el dltimo parrafo
del texto. El estudiante
debe realizar una
inferencia local.

Medio alto

J
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4.6.3. Instrumento de Evaluacion Final
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Pregunta Respuesta
correcta Indicador de Justificacion Nivel de dificultad

aprendizaje de la pregunta

Texto 1 Alternativa

El estudiante debe observar
y analizar globalmente

el poema, e inferir de la
informacion entregada,
discriminando entre los
distractores entregados y
seleccionando la respuesta
mas precisa.

1 B Interpretalo leido Medio alto

El estudiante debe observar
y analizar globalmente

el poema, e inferir de la
informacion entregada,
discriminando entre los
distractores entregados y
seleccionando la respuesta
mas precisa.

2 C Interpreta lo leido Medio alto

La informacion se
encuentra contenidaenla
Extrae informacion primera estrofa del texto
implicita lirico. El estudiante debe
realizar una inferencia
local.

Medio alto

El estudiante debe
apoyarse en el contexto en
que aparece la palabra, en
diversas claves que otorga
el texto lirico y en sus
conocimientos previos.

4 A Incrementa vocabulario Medio bajo

La informacion se

Extrae informacién encuentra contenida en los

5 C gl elementos del texto lirico. Medio alto
El estudiante debe realizar

una inferencia local.

El estudiante debe
apoyarse en el contexto
en que aparece la palabra,
en diversas claves que
otorga el poemay en sus

conocimientos previos. J

6 B Incrementa vocabulario Medio bajo
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Pregunta Respuesta
correcta

Texto 2 Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

Extrae informacion
explicita

La informacion se observa
literalmente en el primer
parrafo del texto. El
estudiante debe localizar la
informacion y discriminar
entre distinta informacién
entregada en el texto.

Bajo

8 Abierta

Evalta

El estudiante argumenta su
respuesta, apoyado en la
informacion del texto:

- Porque el hombre tiene
una tendencia a preferir
comidas altas en grasas y
azlicares.

Alto

Incrementa vocabulario

El estudiante debe apoyarse
en el tltimo pérrafo del
texto en que aparece la
palabra, en diversas claves
que otorga el texto y en sus
conocimientos previos.

Medio bajo

10 A

Extrae informacion
implicita

La informacion se encuentra
contenida en el dltimo
parrafo del texto. El
estudiante debe realizar una
inferencia local.

Medio alto

n B

Interpreta lo leido

El estudiante debe observar
y analizar globalmente

el texto, e inferir de la
informacion entregada,
discriminando entre los
distractores entregados y
seleccionando la respuesta
mas precisa.

Medio alto

12 C

Incrementa vocabulario

El estudiante debe apoyarse
en el quinto pérrafo del
texto en que aparece la
palabra, en diversas claves
que otorga el texto y en sus
conocimientos previos.

Medio bajo

13 Abierta

Extrae informacion
explicita

El estudiante argumenta su
respuesta, apoyado en la
informacion del texto:

- Mientras mas viejo se es,
es preferible ingerir menor
cantidad de alimentos
altos en grasas.

Bajo
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Pregunta Respuesta
correcta Indicador de Justificacion Nivel de dificultad
aprendizaje de la pregunta
Texto 3 Alternativa

La informacion se encuentra

Extrae informacién contenida en los textos

14 D L discontinuos. El estudiante Medio alto

implicita . . .
debe realizar una inferencia
local.

La informacion se encuentra

Extrae informacién contenida en el sequndo

15 B it parrafo del texto. El Medio alto
estudiante debe realizar una

inferencia local.

El estudiante argumenta su
respuesta, apoyado en la
informacion del texto:

16 Abierta Evalia - Porque parte de la energia Alto
reflejada por la superficie
de latierra es absorbida

por la atmosfera. J
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Pregunta Respuesta
correcta

Texto 4 Alternativa

Indicador de
aprendizaje

Justificacion

Nivel de dificultad
de la pregunta

17 Abierta

Evalia

El estudiante argumenta su
respuesta, apoyado en la
informacion del texto:
- Porque favorece todo
los aspectos de nuestra
vida: psicoldgicos, fisicos
estéticos y animicos.

Alto

18 C

Interpreta lo leido

El estudiante debe observar
y analizar globalmente

el texto, e inferir de la
informacion entregada,
discriminando entre los
distractores entregados y
seleccionando la respuesta
mas precisa.

Medio alto

19 Abierta

Evalia

El estudiante argumenta su
respuesta, apoyado en la
informacion del texto:

1. Dormir bien

Favorece el aprendizaje de
tareas motoras complejas.

2. Controla la masa corporal
(obesidad).

Alto

20 A

Extrae informacion
explicita

La informacion se observa
literalmente en el segundo
parrafo del texto. El
estudiante debe localizar la
informacion y discriminar
entre distinta informacion
entregada en el texto.

Bajo
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4.7. Tablas de registro de resultados obtenidos

El registro evaluativo se estructura, seglin curso y estudiante, como criterio
de ordenacién.

En la Tabla N°1 complete indicando el Nivel de logro (Bajo, Medio-Bajo,
Medio-Alto, Alto) alcanzado por cada estudiante en los Aprendizajes Clave e
Indicadores de Aprendizaje respectivos, segln resultados de cada una de las
evaluaciones (diagndstica ‘D, intermedia ‘I y final 'F’).

Tabla N°1
CURSO:

Extraccion de Construccion | Evaluacion Incremento

Aprendizajes Clave Informacion de significado de
vocabulario
Extrae Extrae Interpreta lo Evalia Incrementa
Indicadores de Aprendizaje informacion | informacion | leido (infiere) vocabulario

explicita implicita

Nombre del estudiante
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Complete la Tabla N°2 indicando el nimero de estudiantes que ha rendido
cada prueba y cudntos se ubican en cada Nivel, segun la Evaluacién obtenida
en los Aprendizajes Clave y sus respectivos Indicadores de Aprendizaje. Se ha
organizado la Tabla de tal manera que se compare el Nivel obtenido en cada
prueba, esperando que a medida que avanza el afio se vayan mejorando los
resultados de aprendizaje de los estudiantes, de tal manera que haya mayor
nimero de estudiantes en los Niveles Medio-Alto y Alto en la evaluacién

Final que en la Diagndstica y la Intermedia.

Tabla N°2

Aprendizaje Clave

Indicadores de
Aprendizaje

No de No de No de No de No de
estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes
que rindieron en Nivel en Nivel en Nivel en Nivel
la prueba BAJO MEDIO-BAJO | MEDIO-ALTO ALTO
deCL
D F|D F|D F|D F

Extraccion de la

Extrae informacion
explicita

informacion Extrae informacion
implicita

Construccion de ,
- Interpreta lo leido

significado

Evaluacion Evalia

Incremento de Incrementa

vocabulario vocabulario
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4.8. Instrumento de Evaluacion Diagnostica de Lectura
de Variedad de Textos para 1°- ano de EM

Lectura 1

“Barba Azul

Erase una vez un hombre que tenia preciosas viviendas en la ciudad y en el campo,
cristaleria de oro y plata, muebles cubiertos en selecto brocado y carruajes
resplandecientes. Pero desgraciadamente, este hombre tenia la barba azul; esto
le proporcionaba un aspecto tan grotesco y terrible que todas las mujeres y las
jévenes arrancaban.

Una vecina suya, cortesana distinguida, tenia dos hijas preciosisimas. El le pidi6 la
mano de una de ellas, dejando a su eleccién cudl deseaba darle. Ninguna de las
dos queria y se lo pasaban una a la otra, pues no conseguian resignarse a tener
un esposo con la barba azul. Pero lo que mas les contrariaba era que ya se habia
casado varias veces y nadie sabia qué habia pasado con esas esposas.

Barba Azul, para conocerlas, las transporté con su madre, a una de sus haciendas
de campo. Todo marché tan bien que la menor de las jévenes empezé a encontrar
que el duefio de casa ya no tenia la barba tan azul y que era un hombre muy
correcto. Tan pronto hubieron llegado a la ciudad, quedé arreglada la boda..."

Fuente: Charles Perrault. Los cuentos de Perrault. Editorial Critica, Barcelona, 1980. (Fragmento).
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Lectura 2

“Cabo de Hornos

Las costas occidentales de la Tierra del Fuego se desgranan en numerosas islas,
entre las cuales culebrean canales misteriosos que van a perderse all en el fin del
mundo, en La Sepultura del Diablo.

Los marinos de todas las latitudes aseguran que alli, a una milla de ese tragico
promontorio que apadrina el duelo constante de los dos océanos mas grandes del
mundo, en el Cabo de Hornos, el diablo esta fondeado con un par de toneladas
de cadenas, que él arrastra, haciendo crujir sus grilletes en el fondo del mar en las
noches tempestuosas y horribles, cuando las aguas y las oscuras sombras parecen
subir y bajar del cielo a esos abismos.

Hasta hace pocos afios, sélo se aventuraban por esas regiones audaces nutrieros
y cazadores de lobos, gentes de distintas razas, hombres corajudos que tenian el
corazén nada mas que como otro pufio cerrado.

Algunos de estos hombres han quedado engarzados para toda la vida en esas
islas. Otros, desconocidos, atrapados por el latigo del hambre que parece arrearlos
de oriente a occidente, llegan a esas tierras inhospitalarias, donde pronto el viento
y la nieve les machetean el alma...”

Fuente: Francisco Coloane. Cabo de Hornos. Editorial Alfaguara, Santiago, 2009. (Fragmento).
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Lectura 3

“Amnesia infantil: Recuerdos olvidados
¢Por qué no recordamos los primeros anos de vida?

Por mds buena memoria que uno tenga, no hay ser humano en el planeta que
recuerde su primer afio de vida. Los Ultimos estudios en neurociencia cognitiva
y neuropsicologia indican que hacia los tres o cuatro afios sufrimos de lo que se
conoce como Amnesia infantil.

Distintos estudios plantean que este formateo cerebral se debe al cambio fisiolégico
por el que atraviesan nuestros cerebros al crecer.

Como sefiala un psicélogo estadounidense, Uric Neisser, el sistema nervioso no
estd completamente desarrollado en los nifios. O, quizas, los recuerdos de los
primeros afos se almacenan en nuestro cerebro de formas distinta que los de afios
posteriores.

Otros investigadores, en cambio, explican este fenémeno a partir de la ausencia
del lenguaje a tal edad. “La memoria esta atravesada por el lenguaje: por eso,
nadie recuerda qué hizo ni qué vio cuando tenia ocho meses o dos afios- explica
Ivén Izquierdo. Los adultos pensamos con palabras de adultos, con un vocabulario
que no teniamos cuando éramos nifios. No recordamos aquello que no podemos
relacionar con palabras...”

Fuente: Revista Muy Interesante. Octubre 2011.
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4.9. Instrumento de Evaluacion Diagnostica de
extraccion de informacion, construccion
de significado, evaluacion e incremento de
vocabulario para 1¢~ afno de EM

4 M
Nombre:
Curso: Fecha:

N\ J

* Para responder la Evaluacién Diagndstica de Comprensidn Lectora, cuentas con un
tiempo estimado en 90 minutos.

+ Cada pregunta consta de cuatro opciones de respuesta, de las cuales solo una de ellas es
la alternativa correcta.

* Las Preguntas Abiertas se deben responder, escribiendo legiblemente en las lineas
punteadas.

* Antes de seleccionar tu respuesta, lee con detencion, los textos y rellena el circulo con
la alternativa que consideres correcta.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1,2, 3,4,5,6y 7:

“Rehabilitacion de elefantes

El Orfanato de Elefantes de Nairobi es el centro de rescate y rehabilitaciéon de
elefantes huérfanos con mas éxito del mundo. El orfanato acoge elefantes de
toda Kenya, muchos de ellos victimas de la caza furtiva o de los conflictos entre
animales y humanos, y ahi los cuidan hasta que superan la edad lactante. Una vez
que estdn curados y recuperados, los trasladan a mas de 160 kildmetros al sudeste,
a uno de los dos centros de acogida del Parque Nacional del Tsavo. Alli, cada uno
a su ritmo, entre los ocho y diez afos, viven hasta lograr la transicién gradual de
vuelta al medio natural que los vio nacer.

La situacion de los elefantes es tan extrema, que
su peor enemigo —el ser humano— es también
su Unica esperanza. Esta paraddjica situacion
condujo a crear el orfanato para elefantes en
1987. Acoger una cria de elefante huérfana
representa un gran desafio, porque estos
animales son completamente dependientes de
la leche materna durante los dos primeros afios
de su vida. Hace algunos afios no se lograba
criar y sacar adelante a ningtin huérfano menor
de un afo, porque los cuidadores no encontraban una férmula adecuada que fuese
equivalente a la calidad nutricional de la leche materna de elefante.

Conscientes de que esta leche tiene un alto contenido en grasa, los encargados
del orfanato, afiadieron nata y mantequilla a la mezcla, pero a las crias les costaba
digerirla y morian enseguida. Entonces cambiaron a una leche sin grasa que los
elefantes digerian mejor, pero que no los alimentaba suficiente, por lo que iban
perdiendo peso hasta morir. Finalmente lograron elaborar una mezcla precisa que
contenia leche en polvo para bebés humanos y leche de coco.

El segundo logro fue fomentar los vinculos familiares, ya que una familia de
elefantes es, en esencia, un organismo extenso y sensible. Los jévenes se crian en el
seno de una estructura matriarcal de cuidadoras atentas y carifiosas, que empieza
por la madre bioldgica y se extiende hasta incluir hermanas, primas, tias, abuelas
y amigas de confianza.
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Estos vinculos son reforzados por un complejo sistema de comunicacién. Cuando
estan cerca unos de otros, los elefantes usan un amplio registro de vocalizaciones,
desde sonidos sordos muy bajos hasta gritos y barritos agudos, ademds de un
repertorio de sefales visuales. Expresan diversas emociones con la trompa, las
orejas, la cabeza y la cola. Cuando necesitan comunicarse a mayor distancia,
utilizan unos potentes gritos de baja frecuencia que los demds elefantes pueden
oir a mas de un kildémetro y medio.

Tras la muerte de un elefante, los miembros de su familia muestran signos de
dolor y tienen un comportamiento ritualista, intentan levantar el cuerpo del
elefante muerto y lo cubren con tierra y maleza. Los elefantes pueden pasarse
meses, incluso afios, visitando los restos de sus muertos, tocdndolos con la trompa
y creando sendas para visitar los cadaveres.

Lo que hace tan excepcional el momento actual, en la larga y tensa historia de
las relaciones entre elefantes y humanos, es que la ciencia estd comprobando
la extraordinaria inteligencia de estos animales. Los estudios muestran que la
estructura del cerebro del elefante es muy similar a la de los humanos.”
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Fuente: National Geographic. Octubre 2011. Adaptacién.

1. ¢Es necesaria la labor que cumple el orfanato de elefantes en Nairobi?
Expresa y fundamenta tu opinién segun la informacién presente en el texto y tu criterio.
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2. ;Cudl es la idea que sintetiza mejor el primer parrafo del texto?

A. Traslado de los elefantes rehabilitados desde el Orfanato de Nairobi.
B. Caracteristicas de los animales protegidos en el Parque Nacional de Tsavo.
C. Diferencias entre el Parque Nacional del Tsavo y el Orfanato de Nairobi.

D. Proceso de rehabilitacion de los elefantes realizado en el orfanato de Nairobi.

3. Enelfragmento, “lasituacion de los elefantes es tan extrema, que su peor enemigo —el
ser humano- es también su tnica esperanza. Esta paraddjica situacion condujo a crear
el orfanato para elefantes en 1987, ;qué palabra reemplaza a paraddjica sin alterar
el significado del texto?

O A. Contradictoria.
QO B. Irrepetible.

QO C. Inevitable.
O

D. Optimista.

»

De acuerdo al texto, se considera exitoso el orfanato de elefantes porque:

A. Es el centro de proteccién animal mas grande del mundo.

o

O B. Esun Parque Nacional que prohibe la caza indiscriminada de elefantes.

O C. Logra reconstruir el alimento preciso y los vinculos familiares de los elefantes.
o

D. Traslada animales heridos desde un parque a otro a través de grandes distancias.
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5. De acuerdo al dltimo parrafo, ;qué informacion destaca el autor?

O A.Elrol de la ciencia en el estudio de los elefantes.
O B. La dificil relacién que han tenido los hombres con los elefantes.
O C. Los estudios que demuestran la excepcional superioridad del elefante.

O D. La similitud de la estructura cerebral entre el elefante y el ser humano.

6. En el parrafo cinco, la palabra sendas puede reemplazarse por:

O A. Viajes.
QO B. Rutas.
O C. Atajos.
o

D. Huellas.

N

¢De qué estaba hecha la mezcla con que lograron alimentar a los elefantes?

A. Nata y mantequilla.
B. Leche de elefante y grasa.

C. Grasay nutrientes artificiales.

©c 0 O ©O

D. Leche en polvo y leche de coco.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 8, 9, 10, 11, 12, 13 y 14:

g
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s APRERSST ANTNN\

LOS PUMAS SON NUESTRA FAUNA.NO SON PLAGA.
Solo atacan ovejas cuando nosotros
transformamos su habitat para el cultivo y cazamos
sus presas naturales (fandq, ciervo, guanaco).

No permita la caza libre de este mamifero

PROTEJAMOS AL PUMA

8. En el texto, ;qué funcidon cumple la imagen del puma?

O A. Demostrar que los pumas no son una plaga.
O B. Denunciar caza indiscriminada de este animal.
O C. Sensibilizar a la gente para que cuide a este felino.

O D. Ejemplificar la grave situacién en que se encuentran los pumas.
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9. Un cazador de puma justifica su accion sefialando que son una plaga que mata a sus
ovejas.

Fundamenta tu respuesta si estas de acuerdo o en desacuerdo con esta opinion.
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10. En el texto, la palabra cazamos es sinénimo de:

QO A. Atropellamos.
O B. Casamos.
O C. Atrapamos.

O D. Enlazamos.

11. De acuerdo al texto, la expresion: “No permita la caza libre de este mamifero” es
una:

O A. Opinion.

QO B. Reflexion.

QO C. Obligacién.

QO D. Sugerencia.
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12. Las ovejas son atacadas por los pumas, porque:

O A. Reemplazan a su alimento natural.
O B. Forman parte de su dieta habitual.
O C. Son mas faciles de cazar.

O D. Constituyen una plaga.

13. Segun el texto, el fiandy, el ciervo y el guanaco son:

O A. Una plaga que abunda en la cordillera.
O B. El alimento natural del puma.
O C. Mamiferos que se alimentan de ovejas.

O D. Animales en extincidn.

14. Explique con sus propias palabras cual es el significado de habitat en el contexto del
afiche.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 15, 16, 17, 18, 19y 20:

“Amelia Earhart, Heroina de la aviacidon

Amelia Mary Earhart nacié en Atchison, Kansas, el 24 de julio de 1897. Se hizo
famosa por ser la primera mujer en realizar la travesia de cruzar sola en un avién el
océano Atlantico y la primera persona en volar con éxito entre la isla de Hawaii y
el territorio continental de Estados Unidos. Ademads, intentd el primer viaje aéreo
alrededor del mundo sobre la linea ecuatorial.

A los 10 afios vio su primer aeroplano en una feria del Estado de lowa y dijo:
“Era una cosa hecha de cables oxidados y madera, nada interesante”. Sin embargo,
en 1920 asistid a un espectaculo aéreo en Long Beach y quedd prendada de los
aviones. Con un casco y guantes subié a bordo de un biplano con la cabina abierta
y volé durante 10 minutos sobre Los Angeles. Desde ese momento comenzé a
recibir clases de vuelo.

En octubre de 1922, Amelia comenzé a participar en vuelos en un intento de
romper récords logrando la maxima marca de altitud para una mujer: 4.000
metros. Durante 1925, Amelia se unié a la sede de la Asociacién Aerondutica
Nacional y en este periodo, aprovechd todas las oportunidades para promocionar
la aviacién, especialmente entre las mujeres, y se convirtié en la figura habitual de
las columnas de los periddicos.

EL 26 de abril de 1927, Amelia recibié una llamada que cambié su vida: el capitan
H.H. Railey le preguntd si aceptaba el reto de atravesar el Atlantico con un avién.
El 3 de junio de 1928 se convirtié en la primera mujer en cruzar el Atlantico como
pasajera. Y después en 1932, se hizo mundialmente conocida ya que fue la primera
mujer que realizé en solitario la travesia. Igualando la hazafa, realizada en 1927
por Charles A. Lindbergh.

Diez afios mas tarde, aceptd un nuevo desafio: intentaria dar la vuelta al mundo
por una ruta distinta a la habitual. Acompafiada por el capitdn estadounidense
Frederick J. Noonan, volaria alrededor del Globo siguiendo la linea del Ecuador con
un avién bimotor.
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Despegaron de Miami el 1 de junio de 1937. Su ruta le llevéd a través de Puerto Rico
y el extremo nordeste de Sudamérica, mas tarde a Africa y el Mar Rojo. Desde alli
realizé un vuelo sin escalas hacia la India, vuelo inédito en la historia de la aviacidn.

Estando en la India, cuando aln le quedaban mas de 11.000 Km. para terminar
su viaje, tuvo que esperar varios dias debido al mal tiempo y a que enfermé
gravemente. Una vez recuperada despegé en direccién a Australia, donde envié los
paracaidas de regreso, porque pensé que no serian necesarios durante el resto del
viaje.

Desde Australia partié hacia Nueva Guinea. El 2 de julio de 1937 salié desde este
lugar sobrevolando el Océano Pacifico. Establecié su ultimo contacto por radio a
las 20:00 horas con un buque guardacostas estadounidense, mientras se dirigia a
la isla Howland. Su avién desaparecié en algun lugar del océano, en medio de un
temporal cuando realizaba la penultima etapa de su viaje. A pesar del despliegue
y el dinero invertido en su blsqueda, nunca se encontré rastro alguno de Amelia,
ni de su avion.

Amelia, frecuentemente entre sus viajes, le enviaba cartas a su esposo, en una
de ellas escribid: “Por favor, debes saber que soy consciente de los peligros, quiero
hacerlo porque lo deseo. Las mujeres deben intentar hacer cosas como lo han hecho
los hombres. Cuando ellos fallaron, sus intentos deben ser un reto para otros.”

Fuente: www.vidasfamosas.com (Adaptacion).
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15. En la carta que Amelia envia a su esposo, le escribe: “Las mujeres deben intentar
hacer cosas como lo han hecho los hombres”.

¢Estds de acuerdo con la afirmacién que realiza Amelia?

Expresa y fundamenta tu opinién con al menos dos argumentos.
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16. ;Qué hazaiia le otorgé fama mundial a Amelia Earheart?

QO A. Fue la primera piloto mujer que cruzé en solitario el Atlantico.
QO B. Realizé un vuelo inédito sin escalas desde el Mar Rojo hasta la India.
O C Logré la maxima marca de altitud para una mujer con mas de 4.000 metros.

O D. Volé con éxito entre la isla de Hawaii y el territorio continental de Estados Unidos.
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17. En el fragmento “Sin embargo, en 1920 asisti6 a un espectaculo aéreo en Long Beach
Yy quedé cautivada con los aviones.” La palabra subrayada, podria reemplazarse por:

QO A. Desconcertada.
O B. Enloquecida.
QO C. Sorprendida.

O D. Encantada.

18. ;Qué sensacion provocé en Amelia su primer encuentro con los aviones?

O A. Molestia.
O B. Cansancio.
O C. Desinterés.

O D. Desagrado.

19. Amelia se contacté por ultima vez con:

O A. Suesposo.
O B. El capitdn Noonan.
O C. Un buque estadounidense.

O D. Unaradio de la isla Howland.

20. De acuerdo al texto, ;qué era lo mas importante en la vida de Amelia?

O A. Conseguir multiples fondos para cruzar el océano atlantico.
O B. Romper el récord, logrando la maxima marca de altitud.
QO C. Ser una reconocida y destacada miembro de la Asociacidn Aerondtica Nacional.

O D. Realizarse como piloto de aviaciacién e impulsar el rol de la mujer en este ambito.
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410. Instrumento de Evaluacion Intermedia de Lectura
de Variedad de Textos para 1°- ano de EM

Lectural

“La maquina voladora

En el afio 400 de nuestra era, los dominios del emperador Yuan se extendian junto
a la Gran Muralla china, y las pacificas tierras, himedas de lluvia, eran verdes, y los
subditos ni demasiado felices ni demasiado desgraciados.

En la mafiana del primer dia de la primera semana del segundo mes del nuevo afio,
el emperador Yuan sorbia un poco de té y se abanicaba protegiéndose del calor
de la brisa cuando un sirviente cruzé corriendo las losas rojas y azules del jardin,
gritando:

— Oh, emperador, emperador, jun milagro!

— Si -dijo el emperador-, el aire es suave esta mafana.

— iNo, no, un milagro! -dijo el sirviente con rapidas reverencias.

— Y el té tiene muy buen sabor. Esto es ciertamente un milagro.

— No, no, excelencia.

— Déjame pensar entonces... Se ha levantado el sol y estamos en un nuevo dia. O
el mar es azul. Este es sin duda el mas hermoso de los milagros.

— iExcelencia! jUn hombre estda volando!

El emperador dejé de abanicarse.

— ;Qué?

— Lo vi, en el aire, con alas. Of una voz que venia del cielo, y cuando alcé los ojos
alli estaba, un dragén con un hombre en la boca, un dragén de papel y bambd, del
color del sol y la hierba.

— Es temprano -dijo el emperador-, y acabas de despertar de un suefio.

— iEs temprano, pero lo he visto! Venid y lo veréis también.

— Siéntate aqui conmigo -dijo el emperador-. Bebe un poco de té. Debe de ser algo
raro, indudablemente, ver volar a un hombre. Tienes que pensarlo un tiempo, y yo
también tengo que prepararme.

Bebieron té.

— Por favor -dijo al fin el sirviente-, o él hombre se ira.

El emperador se incorporé pensativamente...”

Fuente: Ray Bradbury. Las doradas manzanas del Sol. La maquina voladora. 13° Edicién. 1982.
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Lectura 2

“Yo soy aquel que ayer no mas decia

Yo soy aquel que ayer no mas decia
el verso azul y la cancién profana,

en cuya noche un ruisefior habia

que era alondra de luz por la mafana.

El duefio fui de mi jardin de suefio,
lleno de rosas y de cisnes vagos;
el duefio de las tdértolas, el duefio
de géndolas y liras en los lagos;

y muy siglo diez y ocho y muy antiguo

y muy moderno; audaz, cosmopolita;
con Hugo fuerte y con Verlaine ambiguo,
y una sed de ilusiones infinita.

Yo supe de dolor desde mi infancia,
mi juventud.... ;fue juventud la mia?
Sus rosas aun me dejan su fragancia...
una fragancia de melancolia.

Potro sin freno se lanzé mi instinto,
mi juventud monté potro sin freno;
iba embriagada y con pudal al cinto...
si no cayd, fue porque Dios es bueno.

Rubén Dario

En mi jardin se vio una estatua bella;
se juzgé marmol y era carne viva;
una alma joven habitaba en ella,
sentimental, sensible, sensitiva.

Y timida ante el mundo, de manera
que encerrada en silencio no salia,
sino cuando en la dulce primavera
era la hora de la melodia...

Hora de ocaso y de discreto beso;

hora crepuscular y de retiro;

hora de madrigal y de embeleso,

de «te adoro», y de «jay!» y de suspiro.

Y entonces era la dulzaina un juego
de misteriosas gamas cristalinas,
un renovar de gotas del Pan griego
y un desgranar de musicas latinas.

Con aire tal y con ardor tan vivo,
que a la estatua nacian de repente
en el muslo viril patas de chivo

y dos cuernos de sétiro en la frente.

n

v

Fuente: Antologia Rubén Dario. Edicién Carmen Ruiz Barrionuevo. Editorial Espasa Calpe.
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Lectura 3

“Declaracion Universal de los Derechos Humanos

PREAMBULO

Considerando que la libertad, la justicia y la paz en el mundo tienen por base el
reconocimiento de la dignidad intrinseca y de los derechos iguales e inalienables de
todos los miembros de la familia humana;

Considerando que el desconocimiento y el menosprecio de los derechos humanos
han originado actos de barbarie ultrajantes para la conciencia de lahumanidad, y que
se ha proclamado, como la aspiracién mas elevada del hombre, el advenimiento de
un mundo en que los seres humanos, liberados del temor y de la miseria, disfruten
de la libertad de palabra y de la libertad de creencias;

Considerando esencial que los derechos humanos sean protegidos por un régimen
de Derecho, a fin de que el hombre no se vea compelido al supremo recurso de la
rebelién contra la tirania y la opresidn;

Considerando también esencial promover el desarrollo de relaciones amistosas
entre las naciones;

Considerando que los pueblos de las Naciones Unidas han reafirmado en la Carta
su fe en los derechos fundamentales del hombre, en la dignidad y el valor de la
persona humana y en la igualdad de derechos de hombres y mujeres, y se han
declarado resueltos a promover el progreso social y a elevar el nivel de vida dentro
de un concepto mas amplio de la libertad...

LA ASAMBLEA GENERAL proclama la presente DECLARACION UNIVERSAL
DE DERECHOS HUMANOS como ideal comun por el que todos los pueblos y
naciones deben esforzarse, a fin de que tanto los individuos como las instituciones,
inspirdndose constantemente en ella, promuevan, mediante la ensefianza y
la educacion, el respeto a estos derechos y libertades, y aseguren, por medidas
progresivas de caracter nacional e internacional, su reconocimiento y aplicacién
universales y efectivos...”

Fuente: ONU. Declaracién Universal de los Derechos Humanos. Extracto del Preambulo.
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4.11. Instrumento de Evaluacion Intermedia de extraccion
de informacion, construccion de significado,
evaluacion e incremento de vocabulario para
1°" afno de EM

e M
Nombre:
Curso: Fecha:

N J

* Pararesponder la Evaluacién Intermedia de Comprensién Lectora, cuentas con un tiempo
estimado en 90 minutos.

» Cada pregunta consta de cuatro opciones de respuesta, de las cuales solo una de ellas es
la alternativa correcta.

* Las Preguntas Abiertas se deben responder, escribiendo legiblemente en las lineas
punteadas.

* Antes de seleccionar tu respuesta, lee con detencidn, los textos y rellena el circulo con
la alternativa que consideres correcta.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1,2 y 3:

El lago Chad

La figura 1 muestra los cambios del nivel del agua en el lago Chad, situado en el
Norte del Africa sahariana. El lago Chad desaparecié por completo alrededor del
20.000 a.C., durante la ultima época glacial. Alrededor del 11.000 a.C., reaparecié.
Hoy, su nivel es aproximadamente el mismo que era en el 1.000 d.C.

Figura 1

Lago Chad:
Cambios de nivel
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Fuente: Prueba liberada de PISA, 2003

1. ¢Cuadl es el nivel actual de profundidad del lago Chad?

O A. Alrededor de los dos metros.
QO B. Alrededor de los quince metros.
QO C. Alrededor de los cincuenta metros.

O D. Ha desaparecido por completo.

2. ;Cual es la fecha de inicio del gréfico en la figura 1?
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La figura 2 muestra el arte rupestre sahariano (antiguas pinturas encontradas en las paredes
de las cuevas) y su relacién con los cambios en la distribucién de las especies animales.

Figura 2

Arte rupestre sahariano y su relacién con los cambios en la distribucién de las especies
animales.
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3. Llafigura 2 se basa en el supuesto de que:

O A. Los animales representados en el arte rupestre existian en la zona en el momento
en que se dibujaron.

O B. Los artistas que dibujaron los animales eran muy habiles.

QO C. Los artistas que dibujaron los animales tenian la posibilidad de viajar mucho.

m
<
e
c
Q
=l
(@)
>
=1
t
D
3
D
=
Q

O D. No hubo ningtn intento de domesticar los animales representados en el arte
rupestre.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 4, 5, 6,y 7:

“La casa de Usher

De aquel aposento, de aquella mansién hui aterrado. Afuera seguia la tormenta con
toda su ira, cuando me encontré cruzando la vieja avenida. De pronto, surgié en el
sendero una luz extrafia y me volvi para ver de dénde provenia, pues la casa y sus
sombras quedaban a mis espaldas. El resplandor venia de la luna llena, roja, como
la sangre que brillaba ahora a través de aquella fisura casi imperceptible dibujada
en zigzag, desde el tejado del edificio hasta la base. Mientras la contemplaba, la
figura se ensanché rapidamente, pasé un furioso soplo de torbellino... y a mis pies el
profundo estanque se cerré sombrio, silencioso, sobre los restos de la Casa Usher.”

Fuente: Edgar Allan Poe. Cuentos Completos. Barcelona: Edhasa, 2009.

»

En el texto, la oracién “quedaban a mi espalda” significa que:

A. Alguien venia corriendo detras de él.
B. Alguien le tocaba la espalda.

C. Le dolia la espalda.

©c 0 O ©

D. La casa habia quedado atras.

5. En el texto, la palabra resplandor podria reemplazarse por:
O A. Lastima.

O B. Grito.

QO C. Brillo.

O D. Alegria.
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¢Qué sentimientos le produce La Casa Usher al Protagonista?

A. Amargura.
B. Alegria.
C. Terror.

D. Ira.

En este texto, la palabra imperceptible es sinénimo de:

A. Eterno.

B. Invisible.

C. Inmortal.

D. Imperturbable.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 8,9y 10:

“El tigre y el zorro

Cierto dia, el zorro encontrd al tigre comiendo una presa y le pidié que le convidara
parte de ella, pero el tigre se negd. El vengativo zorro esperé a que el tigre se
durmiera y entonces le até a la cola, una bolsa llena de avispas, que hacian un
fuerte zumbido. El zorro, con una voz de alarma, grité:

—iRapido, huyamos que viene un ejército armado!

El tigre comenzé a correr desesperadamente, entre los arboles, llevando siempre
detras el ruido que producian los que creia sus perseguidores. Cuando se dio cuenta
de la broma, juré vengarse.

Al rato, se tendid en medio de la cueva y simulé estar muerto, mientras su
compaiiera invitaba para el velorio al quirquincho, al cuervo, a la comadreja y al
ledn, que era el rey. La tigresa también invité al zorro al velorio.

El astuto zorro llegd hasta la puerta y vio cdmo estaban velando al tigre, pero
siempre desconfiado, dijo:

—Yo voy a creer que el tigre estd muerto sélo si mueve la cola.

El tigre, para convencerlo, sacudié fuertemente la cola. Entonces el zorro, dando
media vuelta, dijo:

—Muerto que mueve la cola no estd muerto.
Y echando a correr, exclamé:

—iPatitas, para cudndo si no son para ahora!”

Fuente: El tigre y el zorro. Paidds. Buenos Aires, 2010.
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8. En el final del texto, cuando el zorro dice: “-jPatitas, para cuando si no son para
ahora!”, significa que el zorro:

A. Continda vengandose del tigre.
B. Quiere huir del enojado tigre.

C. Corre feliz por la burla realizada.

©c 0 O O

D. Se arrepiente de haberse burlado del tigre.

9. En el texto, la historia se desarrolla en:

O A.la playa.
O B. La ciudad.
O C. El campo.
QO D. Laselva.

10. Seiale qué acontecimientos demuestran el aspecto vengativo y la astucia del zorro:
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 11, 12, 13, 14, 15y 16:

©c 0 O ©O

“Pensaba que Dios se habia olvidado de ella

Murié la mujer mas vieja del mundo.

Tenia 122 afos, estaba casi sorda y ciega. Conocié a Van Gogh.

Fallecié ayer la persona mas vieja del mundo en un geriatrico de Arlés, el mismo
pueblo donde habia nacido hace 122 afios; Jeanne Calment decia que el secreto de
su larga vida era el aceite de oliva y el vino oporto.

En el hogar de ancianos donde vivia informaron que estaba ciega, casi sorda y en
silla de ruedas, pero mantenia su dcido humor y estaba lucida. Solia decir que Dios
se habia olvidado de ella. Habia nacido el 21 de febrero de 1875 en una familia de
clase media. Se casé con un primo a los 22 afios y dos afios después tuvo a su Unica
hija, madre de su unico nieto.

Calment vivié siempre en Arlés en el sudoeste de Francia; en esa misma cuidad
vivié Van Gogh durante un afio y ella pudo conocerlo. Decia que era “feo como un
piojo” y un hombre sucio, mal vestido y desagradable.

La mujer anduvo en bicicleta hasta los 100 afios...
El alcalde de Arlés dice que el pueblo esta triste, porque ya pensaban que Calment
era inmortal”.

Fuente: Margarita Mainé, en Lluvia de plata y otras noticias. Buenos Aires.
Sudamericana, 2004.

. ¢Cudl de estas oraciones describe mejor a la anciana?

A. Era fea como un piojo.
B. Estaba sucia, mal vestida y era desagradable.
C. No veiay casi no escuchaba, pero comprendia todo.

D. Era muy agresiva.
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12. En el cuarto parrafo, la frase “su acido humor” se refiere a :

QO A. Agrio.

QO B. Crudo.

O C. Lapso.

O D. Intencionado.

13. La Anciana decia que Dios se habia olvidado de ella, porque:
O A. No le hacia los regalos que ella queria.

QO B. Pudo andar en bicicleta hasta los 100 afios.

O C. Termind su vida en un geriatrico.

QO D. Vivié muchos mas afios que el resto de la gente.

14. En el cuarto parrafo, la palabra licida es sinénimo de:

Simple.
Confusa.
Consciente.

ONnw>

Limpia.

15. El pueblo de Arlés esta triste con la noticia de la muerte de Calment, porque:

m
<
e
c
Q
=l
(@)
>
=1
—
D
3
D
=
Q

A. Vivié siempre en ese pueblo.

B. Fue un personaje muy pintoresco.

C. Pensaban que era inmortal.

©c 0 O ©O

D. Conocié a van Gogh.
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16. ;Seglin su parecer, qué argumentos de este texto informativo nos indican que
Jeanne Calment fue una mujer especial?
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 17, 18, 19 y 20:

“Dioses y hombres de Huarochiri

En tiempos muy antiguos, cuando los hombres morian, dejaban su cadaver asi
nomads, tal como habia muerto, durante cinco dias. Al término de este plazo, dicen
que se desprendia el alma del cuero, y se iba con un sonido “iSio!” como si fuera
una mosca pequenfia.

Dicen también que, en aquellos tiempos, los muertos regresaban a los cinco dias. Y
eran esperados con comidas y bebidas que preparaban sus familiares para festejar
su regreso. "Ya regresé”, decia el muerto a la vuelta. Y se sentia feliz en compafiia
de toda su familia.

Por esta causa, los hombres aumentaron y se multiplicaron. Ya era muy dificil
encontrar alimentos, porque el nimero de los hombres que habitaban la tierra
era cada vez mayor. Tuvieron que sembrar en los lugares mas extrafios que uno se
pueda imaginar. Vivian sufriendo.

Un dia murié un hombre y su familia lo esperé. Se cumplié el plazo, llegé el quinto
dia, pero el hombre no aparecid. Finalmente lo hizo en el sexto dia. Su padre, su
mujer y sus hijos estaban muy enojados con él.

Al verlo, su mujer dijo enojada: “;Por qué eres tan perezoso? Los demdas hombres
llegan sin fatiga. T4, de este modo, me has hecho esperar indtilmente” Alzé un
choclo y se lo arrojé al alma que acababa de regresar. Apenas recibié el golpe, soné
un sonido como “jSio!” y como zumbando, desaparecié de nuevo. El cielo se puso
completamente gris. Luego prosiguié una lluvia torrencial por tres dias. Se dice que
desde entonces, los muertos ya no vuelven mas”.
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Fuente: Traduccion de .M. Arguedas, edicion 2010.

17. El cadaver de un muerto se dejaba durante cinco dias para que:

O A. Sus familiares no lo extrafiaran y pudieran verlo todos los dias.
O B. Sualma pudiera desprenderse de su cuerpo.
O C. Pudieran comer y beber lo que quisieran.

O D. Los dioses lo miraran.
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18. Los hombres se multiplicaron, porque:

O A. Los muertos regresaban a la tierra.
O B. Cada afio nacian mas bebés.
O C. Aprendieron a resolver operaciones matematicas.

O D. El alma se desprendia del cuerpo.

19. Argumente por qué el texto plantea que los hombres de esa época, vivian sufriendo.

20. Segun la explicacion de este mito, los muertos ya no vuelven mas, porque:

O A. Era muy caro viajar a la tierra.
Q B. Una muijer alzé un choclo al alma de su marido.
O C. Una mujer se asust6 al ver el alma de su marido.

QO D. Cada vez que venian, llovia torrencialmente por tres dias.
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Lectural

“La Odisea. Canto IX y X

Odiseo revela su identidad y empieza a contar sus tres afios de odisea, comenzando
desde la caida de Troya hasta que llegé a la Isla de Calipso. Navegando desde Troya
en doce barcos, llegd a Ismaro, donde saquearon la ciudad de los Cicones. Después
llegaron al pais de los Lotéfagos, y algunos hombres cayeron en la tentacién y
comieron loto, con lo cual ya no querian regresar a los barcos y tuvieron que ser
obligados. De ahi fueron a la Isla de los Ciclopes. Odiseo les pidié a sus comparieros
que lo esperaran en los barcos, mientras él iba junto con doce de sus mejores
hombres a saber si les ofrecian hospitalidad. Polifemo, el gigante de un solo ojo, hijo
de Poseiddn, los encerrd y se comié a varios, lo que hizo que Odiseo lo engafiara
y al escapar lo dejara ciego. Polifemo imploré a Poseiddn, su padre, la venganza.

Invitados por un mes en laIsla de Eolia, el rey de los vientos, Eolo Hipétada, le regala
a Odiseo todos los vientos dentro de una bolsa, excepto el que los puede llevar a
ftaca. Mientras duerme, los hombres revisan la bolsa pensando en los tesoros que
podria tener y liberan todos los vientos. Llegan a la Isla de los Lestrigones, gigantes
antropdéfagos, quienes matan y se comen a la tripulacién de once barcos. Odiseo
y sus hombres huyen a la Isla Eea, donde fueron algunos hombres hechizados por
Circe, hija del Sol, que los convierte en cerdos. Ayudado por unas hierbas magicas
dadas por Hermes, Odiseo logra oponerse a Circe y libera a sus comparieros. Al
cumplirse un afio, Odiseo le pide a Circe que lo deje partir y lo ayude a llegar a su
patria...”

Fuente: Homero. La Odisea.(Extracto Canto IX y X).
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Lectura 2

“Lanchas en la bahia

Habia dejado de remar y abocinando las manos lanzaba a través de ellas el grito
de llamada. El grito surgia recto y de un solo tono, pero el viento cogialo y lo
dividia en muchos gritos que tomaban distintas trayectorias y que vibraban sobre
el mar con diferentes tonos, hasta caer al agua.

Puse de nuevo la cafia junto al pecho, me incliné al levantar la pala y avanzando
un paso la hundi en el agua. Me ergui, dejdndome luego caer hacia atras, mientras
la pala, impulsada por el peso del cuerpo, partia en surco fugitivo la superficie
del mar. La lancha se movia lentamente, como de mala gana, balanceandose un
poco. Cuando la cafia me tocé el pecho, me enderecé y repeti el movimiento. Era
un movimiento sencillo y mecanico, que exigia mas habilidad que fuerza, pero en
cuya realizacion fijaba toda mi energia palpandome de rato en rato los musculos
de los brazos, esperando encontrarlos como los de Rucio del Norte, trenzados
como gruesos cabos, o como los de Alejandro, largos y elasticos.

Me detuve. Estaba bafiado en sudor y cansado, pero me sentia alegre, animoso.
Varios dias llevaba ya sobre esa lancha, dias de sol, de viento, trabajando desde
el alba, con los pies desnudos, en camiseta, endureciéndome, tostandome.
Sin embargo, cuando me invitaron a trabajar como lanchero tuve miedo,
pareciéndome que aquel trabajo era superior a mis fuerzas, propio solamente
para hombres como aquellos que veia desde la orilla: resueltos, habiles, fuertes.

—No es ninguna cosa del otro mundo me dijo Alejandro—y solo es cuestién de
costumbre y de voluntad. No hay ningin trabajo que pueda acobardar a un
hombre..."

J

Fuente: Manuel Rojas. Lanchas en la bahia. 24° edicién. Mayo 1993.
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Lectura 3

“Discurso de Gettysburg

Abraham Lincoln

19 de noviembre de 1863
Gettysburg, Pensilvania

Hace 87 afios, nuestros padres fundaron en este continente una nueva nacién,
concebida en la libertad y consagrada al principio de que todos los hombres son
creados iguales.

Nos hallamos ahora empefiados en una guerra civil en que se estd poniendo a
prueba si esta nacidn, o cualquier nacién igualmente concebida y consagrada,
puede perdurar. Estamos reunidos en un gran campo de batalla de esa guerra.
Hemos venido a dedicar parte de ese campo a lugar de eterno reposo de aquellos
que aqui dieron la vida para que esta nacién pudiera vivir. Es perfectamente justo y
propio que asi lo hagamos, aunque en realidad, en un sentido més alto, no podemos
dedicar, no podemos consagrar, no podemos santificar este suelo: los valientes que
aqui combatieron, los que murieron y los que sobrevivieron, lo han consagrado
mucho mds alld de la capacidad de nuestras pobres fuerzas para sumar o restar
algo a su obra.

El mundo advertird poco y no recordard mucho lo que aqui digamos nosotros,
pero nunca podrd olvidar lo que aqui hicieron ellos. A los que atin vivimos nos toca
mas bien dedicarnos ahora a la obra inacabada que quienes aqui lucharon dejaron
tan noblemente adelantada; nos toca mas bien dedicarnos a la gran tarea que nos
queda por delante: que, por deber con estos gloriosos muertos, nos consagremos
con mayor devocidn a la causa por la cual dieron hasta la Gltima y definitiva prueba
de amor; que tomemos aqui la solemne resolucién de que su sacrificio no ha sido
en vano; que esta nacion, por la gracia de Dios, tenga una nueva aurora de libertad,
y que el gobierno del pueblo, por el pueblo y para el pueblo no desaparezca de la
faz de la tierra.”

J

Fuente: Sitio Web America.gov. (20 de noviembre de 2008).

@ Instrumento de Evaluacion Final en Comprension Lectora / 1°- aio de Educacion Media



4.13.Instrumento de Evaluacion Final de extraccion de
informacion, construccion de significado, evaluacion e
incremento de vocabulario para 1¢" ano de EM

4 M
Nombre:
Curso: Fecha:

N\ J

» Para responder la Evaluacién Final de Comprensién Lectora, cuentas con un tiempo
estimado en 90 minutos.

+ Cada pregunta consta de cuatro opciones de respuesta, de las cuales solo una de ellas es
la alternativa correcta.

* Las Preguntas Abiertas se deben responder, escribiendo legiblemente en las lineas
punteadas.

* Antes de seleccionar tu respuesta, lee con detencidn, los textos y rellena el circulo con la
alternativa que consideres correcta.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1, 2, 3,4,5y 6:

“Los sonetos de la muerte
Gabriela Mistral

Del nicho helado en que los hombres te pusieron,
te bajaré a la tierra humilde y soleada.
Que he de dormirme en ella los hombres no supieron,
y que hemos de sofar sobre la misma almohada.

Te acostaré en la tierra soleada con una
dulcedumbre de madre para el hijo dormido,
y la tierra ha de hacerse suavidades de cuna

al recibir tu cuerpo de nifio dolorido.

Luego iré espolvoreando tierra y polvo de rosas,
y en la azulada y leve polvareda de luna,
los despojos livianos iran quedando presos.

Me alejaré cantando mis venganzas hermosas,
iporque a ese hondor recéndito la mano de ninguna
bajara a disputarme tu pufiado de huesos!

Este largo cansancio se hard mayor un dia,
y el alma dira al cuerpo que no quiere seguir
arrastrando su masa por la rosada via,
por donde van los hombres, contentos de vivir...

Sentirds que a tu lado cavan briosamente,
que otra dormida llega a la quieta ciudad.
Esperaré que me hayan cubierto totalmente...
iy después hablaremos por una eternidad!

Sélo entonces sabras el por qué no madura,
para las hondas huesas tu carne todavia,
tuviste que bajar, sin fatiga, a dormir.

Se hard luz en la zona de los sinos, oscura;
sabras que en nuestra alianza signo de astros habia

y, roto el pacto enorme, tenias que morir..."

Fuente: Gabriela Mistral. Obras Completas. 1968.
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1. El tema central de este poema es la:

O A. Tristeza.
O B. Muerte.
O C. Traicidn.

O D. Desolacién.

2. Los sentimientos que embargan a la poetisa son de:

O A. Melancolia.
O B. Frustracion.
QO C. Dolor.

O D. Verguenza.

w

En la primera estrofa la poetisa desea expresarnos:

. La posibilidad de la muerte del amado.
. Un entierro inesperado del amado.

. La ausencia de amor en su vida.

© O 0O ©
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. La igualdad de la muerte ante los hombres.

>

En la cuarta estrofa, la palabra recénditos significa:

A. Ocultos.

o

O B. Ausentes.
O C. Desprovistos.
o

D. Lejanos.
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5. En la estrofa numero seis, la frase “la quieta ciudad”, se refiere a:

O A. Sepulcro.
QO B. Tumba.

O C. Cementerio.
®)

D. Nicho.

o

En la altima estrofa, la palabra sinos significa:

O A. Cabala.

O B. Destino.

QO C. Premonicion.
o)

D. Astrologia.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 7, 8,9, 10, 11, 12y 13:

“Los lipocitos

Se denominan lipocitos las células de nuestro organismo especializadas en acumular
grasas. Cada vez que comemos en exceso, toda la energia sobrante se guarda en
forma de grasa. Esas son reservas que hace el organismo por si se presentan tiempos
de escasez de alimentos. Asi tiene energia para funcionar un tiempo dado segun la
cantidad de reservas presentes.

El hombre tiene tendencia a comer en exceso y se deleita en ingerir exquisiteces
cargadas de azlcar, unas verdaderas "bombas” de energia. Es inquietante pensar que las
tres cuartas partes del mundo estd subalimentada y una gran parte del cuarto restante

se sobrealimenta.

Existe la tendencia a pensar que un nifio gordito es un nifio sano, de tal modo que
las mamas obligan a sus hijos a comer todo aquello que ellas creen lo haran subir de
peso. Cuando ocurre esto y los nifios engordan, sus organismos fabrican lipocitos que
se distribuyen casi uniformemente a través de todo el cuerpo. Asi es como esos nifios
tendran tendencia a engordar y cuando adultos serdn los gruesos, o sea, gorditos de
todos lados; tendran manos y pies regordetes, anchas piernas y brazos y caras rellenitas.

Cuando los lipocitos no se forman de nifio, permanecen en los lugares donde son
normalmente, mds abundantes, es decir, la papada y alrededor de la zona abdominal.

Cuando adultos serdn los tipicos gordos de una muy abultada regién del abdomen.

Es bueno que los golosos conozcan otros datos. Todos los estudios realizados sobre
envejecimiento llegan a la conclusién de que los animales mas flacos viven mas que los
obesos. Las ratas gordas viven menos que las delgadas. El ser humano no es distinto.
Si se realiza una dieta balanceada que satisfaga todos los requerimientos minimos de
nutrientes energéticos basta. Eso es menos de lo que normalmente consumen, sobre

todo los adultos.

Quienes deben comer més cantidad son las personas que estan creciendo: los lactantes,
los nifios y adolescentes. Por eso es necesario que consuman alimentos que contengan
hidratos de carbono, sales minerales, vitaminas, aminodcidos, etc. Pasado ese periodo,
es mejor guardar y esconder la gula en pos de una mejor salud y una vida mas larga.”

v

Fuente: Revista Muy Interesante, 2010
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7. De acuerdo al primer parrafo del texto, los lipocitos son:

A. Células de grasa.
B. Azlcar acumulada.

C. Células que acumulan grasas.

©c 0 O ©O

D. Bombas de energia.

8. Argumente, segun el texto y su criterio, por qué los nifios engordan:

9. En el dltimo parrafo, la palabra gula significa:
O A. Dieta.

O B. Comida.

O C. Glotoneria.

QO D. Banquete.

10. Los lipocitos son dtiles, porque son:

A. Grasas necesarias.
B. Hidratos de carbono.

C. Sales minerales.

©c 0 O ©O

D. Aminoéacidos.
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11. Segun el texto, de dénde saca el hombre energia cuando no puede comer:

O A. Del organismo.
Q B. De las reservas grasas.
O C. De las vitaminas.

O D. De los liquidos.

12. En el quinto parrafo, la palabra balanceada significa:

QO A. Energética.
O B. Caldrica.
O C. Equilibrada.

QO D. Alimenticia.

13. ¢Por qué cree usted, que deben comer mas cantidad de alimentos las personas que
se encuentran en crecimiento? Argumente su respuesta.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 14, 15y 16:

“Efecto Invernadero
El efecto invernadero, ;realidad o ficcion?

Los seres vivos necesitan energia para sobrevivir. La energia que mantiene la vida
sobre la Tierra proviene del Sol, el cual irradia energia al espacio porque es muy
caliente. Una pequefia proporcién de esta energia llega a la Tierra.

La atmdsfera terrestre actiia como una capa protectora de la superficie de nuestro
planeta, evitando las variaciones de temperatura que existirian en un mundo sin
aire.

La mayor parte de la energia irradiada proveniente del Sol pasa a través de la
atmosfera terrestre. La Tierra absorbe una parte de esta energia y otra parte es
reflejada por la superficie de la Tierra. Parte de esta energia reflejada es absorbida
por la atmdsfera.

Como resultado de esto, la temperatura promedio sobre la superficie de la Tierra es
mas alta de lo que seria si no existiera atmdsfera. La atmdsfera terrestre funciona
como un invernadero, de ahi la expresion efecto invernadero.

Se dice que el efecto invernadero se ha acentuado durante el siglo veinte.

Es un hecho que la temperatura promedio de la atmdsfera ha aumentado. En diarios
y revistas se afirma con frecuencia que el aumento de la emisién de diéxido de
carbono es la principal causa del recalentamiento ocurrido durante el siglo veinte.”

Texto extraido de OECD PISA 2006
http://www.simce.cl/fileadmin/Documentos_y_archivos_SIMCE/PISA/Itemes_Ciencias PISA_2006.pdf
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Gréfico 1

Emision de didxido de 20 S
carbono

(miles de millones de

toneladas al aio) T

10 —

1860 1870 1880 1890 1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990

afos

Gréfico 2

15,4
Temperatura promedio
de la atmésfera .

terrestre (°C) ]
T 15,0

1860 18I7O 18I80 18I90 19IOO 19I10 19IZO 19I30 19I40 19I50 19IGO 1‘3.70 19ISO 19IQO

afos j

Fuente: OECD PISA 2006.

A partir de estos dos graficos, Andrés concluye que es cierto que el aumento de la temperatura
promedio de la atmdsfera terrestre se debe al aumento de la emisién de diéxido de carbono.

14. ;Qué se observa en los graficos que respaldaria la conclusién de Andrés?

O A. Elaumento de la temperatura (promedio) o la emisién de diéxido de carbono.
O B. Laemisién de diéxido de carbono estd aumentado considerablemente.
O C. El diéxido de carbono es la causa principal del aumento de temperatura de la Tierra.

O D. Elincremento de ambos (promedio) temperatura y emision de diéxido de carbono.
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16. ;Cual es la funcidén de la atmésfera, segtin el texto?

O A. Actuar como una capa protectora de las variadas temperaturas bajas.
O B. Proteger de las radiaciones solares, aminorando las variaciones de temperatura.
QO C. Absorber toda la energia irradiada proveniente del sol.

O D. Proteger durante ciertos periodos del afio de la alta emisién de CO2.

16. Explique, ¢por qué la atmésfera funciona como un invernadero?
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 17, 18, 19y 20:

“Mas atractivos. Dormir bien es un eficaz tratamiento de belleza, segiin un
estudio publicado en la Revista British Medical Journal. Sus autores, del Instituto
Karolinska de Estocolmo (Suecia), demostraron que las personas que han dormido
bien durante la noche resultan mas atractivas y mas saludables que las personas
que han estado privadas de suefio.

Una estrella del Guitar Hero. Un estudio realizado en la Universidad de
Ontario (Canada) el afio pasado demostré que, después de una noche de suefio
reparador, una persona mejora su habilidad en el aprendizaje de tareas motoras
complejas como las que se necesitan para jugar al popular videojuego Guitar
Hero Ill. Concretamente, el nimero de notas aprendidas aumenta hasta un 7% si
descansamos.

Contra la obesidad. El descanso nocturno afecta al peso y al indice de masa
corporal (IMC), como demostré Nathaniel Watson, del Instituto del Suefio de la
Universidad de Washington (EE UU) en estudios con gemelos. Concretamente,
dormir mas de la cuenta puede aumentar en 0,2 el IMC, mientras la falta de suefio
lo aumenta hasta 1.4, favoreciendo la obesidad y el sobrepeso.”

Fuente: http://www.muyinteresante.es/2011

17. ¢Por qué, de acuerdo al texto, es tan importante dormir bien?
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18. La idea fundamental del texto es:

O A. Para tener una apariencia fisica saludable hay que dormir bien.
O B. Eldescanso nocturno es beneficioso para regular el peso.
O C. Dormir bien tiene beneficios tanto a nivel psicolégico como fisico.

QO D. Dormir bien asegura el desarrollo de habilidades motoras complejas.

19. ;Cual de los aspectos tratados en el texto, cree usted que es el mas importante?
Justifique con dos argumentos.

20. Segun el texto, los beneficios de dormir bien estan basados en:

O A. Estudios.
O B. Encuestas.
O C. Estadisticas.

O D. Opiniones.
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